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"A colaborag&o com o vidente deve constituir a
base da educacéao laboral. Sobre esta base se cria
uma relacao verdadeira com os videntes e o
trabalho resultara ser a porta estreita através da
gual o cego entrara navida" (VIGOTSKI, 1997, p.
64-65).
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Este Projeto Politico Pedagdgico (PPP), define, organiza e estrutura o

MARCO SITUACIONAL

APRESENTACAO

funcionamento do Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), mantido
pelo Instituto Paranaense de Cegos (IPC).

Trata-se de um conjunto de atividades, servigos, programas, projetos e acoes
especificas, devidamente organizadas, coordenadas e articuladas, com o propdsito de
"Possibilitar o desenvolvimento integral e a inclusdo social das pessoas com deficiéncia
visual" (Missdo do IPC). O IPC define-se por uma instituicdo filantropica sem fins
lucrativos, fundada no dia 1° de fevereiro de 1939, por um grupo de cidadéos e cidadas
curitibanos, preocupados em ofertar assisténcia as pessoas cegas ou com baixa visao
desamparadas.

Na sua ata de fundagéo, encontra-se registrado:

Ao 1° dia de fevereiro do ano de mil novecentos e trinta e
nove, nesta cidade de Curitiba, em uma das salas da casa, n° 1875, da
Avenida Republica Argentina, realizou-se a sessdo de instalagdo do
"Instituto Paranaense de Instrugdo e Trabalho para Cegos". Declarada
aberta a sesséo, sob a presidéncia do senhor Salvador de Maio; vindo
como secretario o senhor José Rocha Faria e, com a presenca das
pessoas que esta subscreve, as quais ficam sendo consideradas sécias
fundadoras; o senhor Salvador de Maio, apds discorrer longamente sobre
as altas finalidades do Instituto recém fundado, fez um apelo a todos os
presentes no sentido de trabalharem sem esmorecimento para que
dentro em breve estivesse o0 mesmo aparelhado e em condi¢cdes a
prestar proveitosa assisténcia aos seus associados cegos.

Mais de 77 anos depois, "dando asas ao pensamento” e fazendo um exercicio
retrospectivo, nao é dificil imaginar os indmeros desafios que aquelas pessoas tiveram
gue enfrentar e superar no inicio dos trabalhos, numa realidade onde nada de direitos e
de politicas publicas haviam. L&, naquele contexto social, o IPC era uma espécie de
proprio Estado em acdo. Era ele que oferecia trabalho as pessoas cegas nas suas
oficinas artesanais; era ele que ofertava educacao na sua escola especial; era ele que

9
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acolhia pessoas carentes no seu sistema de abrigamento; era ele que realizava as
acOes de salde e assistencialismo aos necessitados; era ele que pagava pensao aos
cegos "desvalidos" e enterrava os seus préprios inquilinos, num cemitério local onde até
hoje ainda conta com doze gavetas com ossadas dos seus mortos.

Ao longo deste periodo, dezenas, centenas e milhares de pessoas cegas
necessitadas ja foram atendidas pelo IPC e receberam algum tipo de apoio ou
assisténcia. Neste processo, pessoas cegas entraram e conseguiram libertar-se das
amarras institucionais impostas por um modelo que surgiu na Franca, quando Valentin
Hauy fundou, em 1784, o Instituto dos Jovens Cegos de Paris.

Por outro lado, tantas outras entraram e nunca mais conseguiram libertar-se e
ainda hoje vivem na instituicdo. S8o pessoas que ja perderam totalmente o vinculo
familiar e hoje sé contam com o IPC naquilo que necessitam.

Do ponto de vista especifico da educacdo escolar, antes de iniciarmos a
exposicao de alguns dados histéricos sobre a criacdo da escola do IPC, parece
importante e necessario recuar até em 1932, para fazer constar neste PPP um registro
histérico muito significativo. Significativo, porque precisamente 14, ja encontramos pelo
menos uma pessoa cega lutando pelo seu direito de estudar numa escola comum.
Significativo, mais ainda, porque seu conteddo tem precisamente haver com a falsa
polemica sobre se as pessoas cegas podem ou ndo estudarem nas escolas comuns.
Se hoje se questiona se essas escolas estdo ou nado preparadas, imagine, entao,
naqueles tempos como deveria ser aquela realidade?

Vamos conferir a redacao:

...mas o ingresso de alunos cegos na escola comum néo se fez sem luta
e sem um toque de compaixdo. Uma pessoa cega pretendeu ingressar
num Ginasio de Curitiba, suscitando o Parecer n® 291, de 4 de novembro
de 1932, no qual a Comissdo de Ensino Secundéario do Conselho
Nacional de Educacdo escreveu: O professor Cesario de Andrade
mostra que nao é possivel ministrar em conjunto o ensino de classes de
alunos cegos, que se valem de sistemas especiais e ainda deficientes e
de alunos videntes que seguem métodos pedagdgicos comuns. O
referido Parecer concluiu pela concessdo da matricula pleiteada, porque:
Seria realmente profundamente doloroso que, além do céarcere das
trevas, privassemos o requerente desse balsamo espiritual, que tanto o

10
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ajudara a quebrar o cepticismo téo préprio dessa grande desgraca que é
a cegueira (SOMBRA, 1983, p. 25, grifos do autor).

O mesmo autor ainda acrescenta:

O mesmo aluno, desejando ingressar no ensino superior, motivou o
Parecer n°® 144, de 16 de abril de 1943, do Conselho Nacional de
Educacdo, em que a Comissdo de Legislacdo autorizou a inscricdo do
postulante no exame vestibular, com base na inova¢do da equidade:
Quanto ao mais, atendendo-se a situacdo anormal do requerente, devido
ao mal de que sofre, impde-se a inovagdo da equidade com o seu
humanitério efeito de abrandar o rigor da lei (SOMBRA, 1983, p. 25,
grifos do autor).

De fato, constata-se que tradicdo das geracfes morta oprime como um
pesadelo o cérebro dos vivos. Muitos professores (as) nos dias de hoje, inclusive
especialistas que trabalham na educagcdo de pessoas cegas ou com baixa visao,
continuam pensando exatamente com a cabeca do professor Ceséario de Andrade.
Mesmo naquele contexto e com a cabeca pensante que tinha, o professor Cesério
concluiu pelo abrandamento do rigor da lei para permitir que aquele estudante tivesse
garantido o seu direito de frequentar uma sala de aula e com isso o0 acesso a educacgao
escolar. Se aquele estudante cego concluiu todas as fases da escolarizacdo, avancou,
ingressou e também concluiu o curso superior, parece demonstracdo mais que
suficiente de que estudantes cegos podem frequentar as escolas comuns e
conseguirem progressos importantes na sua educacgéao escolar.

Centenas de exemplos estédo espalhados por todos os cantos deste pais e sdo o
demonstrativo mais afirmativo de que criangas cegas podem, sem maiores
dificuldades, estudarem nas escolas comuns junto com criangas sem deficiéncia visual,
recebendo os devidos e necessarios recursos didaticos pedagdgicos especificos,
ofertados pelos CAEES ou pelas Salas de Recursos.

Entdo, diante desta constatacdo historica, parece interessante observar que
mesmo antes da chegada de uma escola especializada no ensino do Bralille,

ainda que sendo um fato eventualmente isolado, pessoas cegas, no Estado do Parana
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e em outras unidades da federacao, ja frequentavam escolas comuns com estudantes
que enxergavam.

N&o consta do objetivo desta apresentacdo discutir a educacdo das pessoas
cegas no Brasil, mas temos dados indicando o0 mesmo em outros Estados envolvendo
outras pessoas cegas em situacdes semelhantes.

Entretanto, a educacédo das criancas cegas no periodo compreendido entre o
inicio da década de quarenta e o comeco da década de sessenta, segundo 0s registros
mais confiaveis, restringia-se na capital do Estado e teria sido ofertada na Escola
Especial do Instituto Paranaense de Instrucao e Trabalho para Cegos.

Aqui tem um dado interessante, normalmente ignorado ou negligenciado por
muitos. Somente na capital, temos dezenas de pessoas cegas que venceram 0S anos
iniciais, avangaram para 0S anos subsequentes do ensino fundamental, cursaram o
ensino médio, chegaram e concluiram o ensino superior. Onde reside o dado ignorado
ou negligenciado?

Ora, precisamente na constatacdo de que a escola especial do IPC sempre
ofertou somente 0s anos iniciais. Depois, as criangas cegas nao tinham outra opc¢ao se
nao as escolas comuns. Mazzotta (2001, p. 33) e Silveira Bueno (1993, p. 91) indicam
1944, como sendo o ano de criagcdo do Instituto, mas o documento "Fundamentos
Teodrico-Metodologicos para a Educacdo Especial’, produzido pelo Departamento da
Educacao Especial da Secretaria da Educacao do Estado do Parana, em 1994, afirma:
"no Estado do Parana, em 1939, foi fundada a primeira entidade de assisténcia aos
portadores de deficiéncia visual, o Instituto Paranaense de Cegos" (PARANA, 1994, p.
10).

Confirmando a data de 1939, menos de um ano apos a data da sua criagao, em
janeiro de 1940, ja entrava em funcionamento a Escola Especializada do Instituto,
autorizada a ofertar o ensino de 12 a 42 séries (TURECK, 2003, p. 52).

Porém, a informacgé&o de Tureck n&o confere com alguns registros do proprio IPC,

sobretudo no que diz respeito a oferta da 12 a 42 séries na escola especializada. Na
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apresentacao do atual PPP da Escola Prof. Osny Macedo Saldanha, do IPC, consta a

seguinte informacéao:

No inicio, o ensino era efetivado de maneira assistematica. Em
06 de janeiro de 1940 surgiram as primeiras caminhadas para o ensino e
educacédo dos cegos em Curitiba, com a proposta do Presidente do IPC,
daquela época, em ministrar aulas de alfabetizacdo, alicercado pelo
professor Erasmo Pilotto. Dando continuidade a esta proposta foi
sugerida a criagdo de uma Escola para criangas cegas e em margo desse
mesmo ano (1940), foi inaugurada a Escola de Alfabetizagdo Benjamin
Constant.

Com seu crescimento, a Escola de Alfabetizacdo Benjamin Constant passou a
constituir a Escola isolada do IPC, tendo em vista a cooperacdo dos poderes publicos

estaduais designando alguns docentes para o atendimento de atividades escolares.

Em julho de 1975, numa justa homenagem ao Professor M&ximo Asinelli,
que em vida se dedicou, inteiramente, ao ensino neste Estabelecimento,
na qualidade de Diretor Educacional, passou a ser denominada de Escola
de Braille Professor Maximo Asinelli exteriormente Escola de Braille
Professor Osny Macedo Saldanha, homenageando também um educador
que muito contribuiu para a educacdo da pessoa com deficiéncia visual
nessa escola.

"Através da Resolucdo 4948/78 da Secretaria de Estado da Educacéo
publicada no Diario Oficial de 12/05/78 a escola foi autorizada a ofertar 12 a 42 séries
do Ensino Fundamental”.

De acordo com as informacgfes constantes nesta redacéo, parece evidente que
as primeiras iniciativas educacionais, de fato, surgiram logo apés a criacdo do IPC,
com a proposta de uma Escola Especializada no Ensino do Braille.

Contudo, destacamos a redacgéo "escola isolada do IPC". De fato, do ponto de
vista da educacdo escolar, ndo obstante sua importancia histérica tratou-se
efetivamente de uma iniciativa isolada, porque o modelo de escola especial na area
visual ndo conseguiu sair de dentro dos muros do IPC.

O fato do nome proposto para a Escola ser a de Benjamin Constant, s6 confirma
0 gque aconteceu também em outros Estados onde o mesmo modelo de institutos

também foi criado. Fazendo um paralelo entre a Franca e o Brasil, pode-se extrair o
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seguinte, para o efeito de uma reflexdo critica: Na Franca, duas pessoas tiveram
participacdo importante e entraram para a historia, respectivamente, uma vidente e
outra cega: Valentin Hauy e Luis Braille. Aqui no Brasil, do mesmo modo, uma vidente e
uma cega, respectivamente, Benjamin Constant e José Alvares de Azevedo.

Embora o principal responséavel pela criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos do Brasil, junto com José Alvares de Azevedo, tenha sido o Dr. Francisco
Sigaud, médico da Corte, quem realmente entrou para a histéria foi Benjamin Constant.
O mais interessante nessas historias contadas por quem enxerga € que as pessoas
cegas nunca aparecem sendo protagonistas sozinhas, se ndo sempre acompanhadas
(tuteladas) por um professor ou professora vidente. Valentin Hauy/Luis Braille, Benjamin
Constant/José Alvares de Azevedo, Helen Kaller/Any Sullivan, para citar trés exemplos
mais lembrados no Brasil. Valentin Hauy é apresentado como "pai e apoéstolo dos
cegos", Benjamin Constant é o benemérito e bem feitor dos cegos Brasileiros e Any
Sulivan é a professora que deu voz e vida a Hellen Kaller.

Retornando ao texto da apresentacédo da Escola Osny, destacamos:

Em 1998 com a nova Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96,
Deliberagédo n.° 003/98 - CEE aprovada em 02/07/1998, pela Resolucéo
3120/98 passou-se a denominar-se Escola de Educacdo Especial
Professor Osny Macedo Saldanha - Ensino Fundamental, pioneira neste
Estado, com proposta de educagédo, especifica para pessoas cegas ou
com baixa visdo. Em 2003, apés deliberacdo da comunidade escolar e
consulta aos 6rgdos competentes o Ensino Fundamental passou a ser
organizado em Ciclos.

7

O mais interessante de tudo no resgate desses fragmentos historicos € a
constatacdo que, ndo obstante as primeiras experiéncias de educacdo escolar para
pessoas cegas tenham sido iniciadas la no inicio da década de quarenta, com a escola
especial do IPC, este modelo de escola néo proliferou, permanecendo restrito no
interior da instituicdo mantenedora, atendendo sempre um numero também restrito de

criangas cegas de Curitiba.
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Quando outras instituicbes da area visual surgiram no inicio da década de
setenta, suas respectivas propostas jA ndo eram de manter escola especial. A
preocupacao daquelas instituicbes era com o que hoje chamamos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quer dizer, assegurar um conjunto de servicos,
também chamados de suportes, de modo que 0s estudantes cegos ou com baixa Vvisao
tivessem garantido os devidos e necessarios apoios NO Seu processo ensino
aprendizado la nas escolas comuns.

A expansdo da educacao para outras regides do Estado de modo a permitir as
pessoas cegas ou com Visdo reduzida, o acesso a escola comum regular, dificiimente
teria ocorrido sem uma intervencdo estatal, por meio de acfGes implementadas em
conjunto, entre o Estado e a Unido.

Em 1975, na avaliacdo do Centro Nacional da Educacao Especial (CENESP), do
Ministério da Educacdo E Cultura (MEC), area da deficiéncia visual, responsavel pela
implementacédo desta politica a nivel nacional, o Estado do Parana contava com uma
situacdo privilegiada, pois a equipe da area da deficiéncia visual do Departamento da
Educacédo Especial (DEE), ja desenvolvia um importante trabalho, precisando somente

ser ampliada para melhor responder aos novos desafios.

O Setor de Educacédo de Deficientes da Visdo do Departamento
de Educacgdo especial desenvolve um excelente programa educacional
de atendimento a educandos cegos e deficientes da visdo. Conta com
uma equipe de professores especializados e professor de mobilidade,
recorrendo aos recursos gerais do Departamento no que se refere a
triagem, avaliacdo e diagnésticos. Os tipos de atendimento enquadram-
se na moderna tendéncia da integracdo, realizando-se através de salas
de recursos e ensino itinerante (VENTURINI, 1975, p. 17).

De fato, "a moderna tendéncia da integracdo"” ja estava em curso no Brasil e sua
proposta previa a matricula dos estudantes cegos ou com baixa visdo nas escolas
comuns, recebendo os apoios por meio das Salas de Recursos. Diante desta
constatacdo, a execugcao de um projeto de expansao da educacdo para o interior do
Estado, deveria estar acompanhada da reestruturacdo ou ampliacdo da equipe da érea

15
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da deficiéncia visual, precisando também passar por um processo de capacitacdo para
a assimilacao de novos conceitos.

Um dos aspectos do projeto do CENESP elaborado em 1975, pela sua técnica,
Jurema Venturini, levantando as caracteristicas da regido Oeste para a implantacdo de
servicos de apoio, dizia respeito a formacédo de professores especialistas como uma
das necessidades a ser solucionada nesta area, podendo ocorrer a curto e médio
prazo. De imediato, a Equipe da é&rea da Deficiéncia Visual, precisaria de um
especialista em educacdo de pessoas cegas ou com visdo reduzida, formagédo que
poderia acontecer numa universidade norte-americana, em tempo intensivo ou em
periodo mais espacado; assim, uma organizacao internacional com probabilidade de
oferecer apoio financeiro em qualquer das atividades propostas, seria a American
Foundation For Over Seas Blind, de New York (VENTURINI, 1975, p. 21 e 22).

Em 1975, calculava-se a existéncia de 28.000 pessoas cegas ou
com visdo reduzida no Estado e 3.200 na regido oeste. Para a
implantagdo do servico de apoio no interior, havia a necessidade da
caracterizacdo, identificacdo e localizacdo da "clientela", estimada em
400 alunos na regido oeste, 51 no municipio de Cascavel e 21 em Foz do
Iguagu (VENTURINI, 1975, p. 17).

E interessante observar que, realmente fazia parte do estagio dos primeiros
professores (as) formados pelos Cursos de Estudos Adicionais, caracterizar e
identificar, nas respectivas comunidades, as pessoas com deficiéncia que necessitavam
dos atendimentos. Nesta busca, ndo estavam apenas aquelas pessoas com matriculas,
mas todas indistintamente.

Desde o final da década de cinquenta, a partir da criacdo da Campanha Nacional
de Educacdo dos Cegos, que culminou com a estruturacdo da Equipe da
Area da Deficiéncia Visual no CENESP, o governo federal ja vinha definindo diretrizes
e apoiando com recursos técnicos financeiros, os Estados da federacdo, na
implantacdo dos servicos especializados no interior do pais. O quadro dos recursos
humanos dos servicos, elaborado pelo CENESP, compunha-se de médico
oftalmologista, psicologo, assistente social, professores especialistas em habilitacdo e
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reabilitacdo, orientacdo e mobilidade, atividades da vida diaria, estimulacdo precoce,
entre outros.

No Estado do Parand, a implantacdo desses servi¢cos estava condicionada, ou
articulada com a formagdo de professores especializados para atuar nesta
area, preocupacdo que ganhou corpo somente em 1984, com a regulamentacdo dos
"Estudos Adicionais". Isso s6 ocorreu com a Deliberacdo 025/84, que dispbe sobre
atualizacdo e consolidacdo das normas relativas a implantacdo, estruturacdo e
funcionamento dos estudos adicionais, a que se refere o paragrafo 1° do artigo 30 da
Lei 5.692/71, alterado pelo artigo 1° da Lei 7.044/82, na qual se fundamentam os
cursos de formacao de professores para a Educacdo Especial, na forma de Estudos
Adicionais (PARANA, 1994, p. 12).

Tendo em vista essa necessidade e objetivando formar um maior niamero de
professores possiveis, num menor espaco de tempo, o Departamento de Educacao
Especial da Secretaria de Educacdo do Parana, conforme mencionado, estruturou
diversos cursos "Adicionais" em diferentes regides do Estado, executados através de
Convénios com instituicdes de ensino superior, como ocorreu, por exemplo, na
UNIOESTE - Campus de Cascavel, em 1986, marcando o inicio da habilitacdo de
professores para atuar nas diferentes areas de pessoas com deficiéncia, processo que
se estenderia durante os anos subsequentes.

Esta breve exposicdo, demonstra de forma clara e inequivoca, a opc¢éo
politica/pedagogica feita pela SEED/DEE, em relacdo a educacdo das pessoas cegas
ou com baixa visdo. Ao contrario do que pensam os defensores de escola especial, o
DEE definiu que o lugar dos estudantes com deficiéncia visual, seria nas escolas
comuns, com 0s apoios especializados. Com base em dados histéricos, fica evidente
gue nao existe no Estado do Parana tradicdo de escola especial para estudantes com
deficiéncia visual (0 mesmo ja ndo se pode afirmar na area intelectual).

A oferta desses apoios seria feitas pelos Centros de Atendimentos

Especializados para Pessoas com Deficiéncia Visual (CAEDEVS). Esses Centros foram
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estruturados no interior de diversas escolas e passaram a atender, ndo apenas 0s
estudantes matriculados, mas todas aquelas pessoas com deficiéncia visual que
necessitavam dos respectivos servi¢os ofertados.

Um desses Centros, por exemplo, funcionou por varios anos junto com a propria
escola Professor Osny Macedo Saldanha, na mesma edificacdo onde ela
esta desde 1978. Para isso, havia uma autorizacdo de credenciamento e
funcionamento do Centro e outra autorizacdo de credenciamento e funcionamento da
escola. Na realidade, isso s6 deixou de existir com a reabertura da escola apés o seu
fechamento no final de 2009. Quando retornou, depois das pressdes politicas e o DEE
tendo adotado uma deliberacdo do Conselho Estadual da Educacdo, aprovada
especificamente para a area intelectual, a Escola Osny passou a abrigar, além dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, também os servi¢cos especializados na mesma
autorizacdo de funcionamento.

Na realidade, o atual credenciamento e autorizacdo de funcionamento como
escola, processo de escolarizagdo, existem para atender, hoje, 17 criangcas, com
matricula nos anos iniciais do ensino fundamental. Todos os outros atendimentos s&o
agueles previstos na Instrucdo N. 020 de 2010, que estrutura o funcionamento dos
CAEDEVS e das Salas de Recursos Multifuncionais.

Hoje, o DEE que sempre manteve um posicionamento critico em relacdo a
Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
do MEC, ao menos na area visual, inicia certa guinada e propde a transformacgéo dos
CAEDEVS em Salas de Recursos, seguindo o indicativo do Governo Federal.
Posteriormente, o DEE da mais um passo nesta direcdo e agora desencadeou um
processo visando a organizacdo e estruturacdo do CAEE, dentro das instituicbes
conveniadas da area visual. De acordo com a redac¢éo do inciso Il do Artigo N. 208 da
Constituicdo Federal (CF) de 1988: "Atendimento Educacional Especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino".
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Desta forma, este PPP, define, organiza e estrutura a oferta do AEE, conforme
estabelece o dispositivo constitucional que garante um conjunto de servicos e recursos
didaticos, pedagdgicos e tecnologicos, necessarios no desenvolvimento das
potencialidades das criancas, jovens, adultos e idosos cegos ou com baixa visao,
matriculados ou n&o nas escolas comuns.

Desta forma, os pressupostos pedagogicos deste PPP, estdo fundamentados na
Psicologia Histérico Cultural, conforme indicado na epigrafe que abre a parte dos
fundamentos filoséficos, pedagdgicos e psicolégicos deste documento. Trata-se de uma
opcao feita pela propria SEED, a partir de discussdes acumuladas com os professores
(as) da Rede Estadual de Ensino.

Ja os fundamentos legais e normativos, acham-se ancorados nos principios da
educacao inclusiva, previsto no Artigo N. 24 da Convencédo da ONU sobre os Direitos
das Pessoas com deficiéncia, no Artigo N. 27 da Lei Brasileira da Inclusdo (Lei 13.146
de 2015) e em outros marcos legais. De acordo com esses marcos, "Os Estados devem
construir sistemas educacionais inclusivos".

Por sua vez, do ponto de vista da gestdo do CAEE, o PPP estabelece os
dispositivos que asseguram a concretizacdo de uma efetiva gestdo democratico
participativa.

Aléem das previsbes legais, esses mesmos dispositivos, também ja estédo
previstos no estatuto social do proprio IPC. Parece impossivel pensar uma gestao
democrética do CAEE, se a propria instituicdo mantenedora também néo tiver a mesma
preocupacao e comprometimento.

Quanto a avaliacédo, o PPP compreende que ela deve constituir-se num processo
continuo e superar de uma vez por todas as determinagdes da concepc¢do médica ainda
muito presente na area da deficiéncia visual. Por isso, mais importante do que saber o
que uma pessoa €, do ponto de vista das condi¢des clinicas dos seus olhos, é saber o
que ela pode vir a ser com as intervenc¢des pedagogicas intencionalmente pensadas e

executadas.
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Esta compreensdao € importante, porque a cegueira ou a deficiéncia visual, por si
s6, ndo impede o pleno desenvolvimento fisico, motor e intelectual das criancas, jovens,
adultos ou idosos com deficiéncia.

Nesta perspectiva, o PPP incorpora o conceito da transversalidade, apresentado
e defendido como sendo uma das formas de resolver o problema da fragmentacéo,
ainda muito presente nas avaliacfes e nas acdes das politicas publicas setoriais.

A transversalidade permite ainda que as pessoas com deficiéncia visual sejam
vistas e compreendidas, de acordo com outras caracteristicas, particularidades e
necessidades inerentes, segundo suas faixas etarias, condicdo social, raca e opcao
sexual.

Pautado por uma visao critica dos Direitos Humanos, o PPP do CAEE, incorpora
e respeita a diversidade como sendo uma das condi¢des fundamentais da humanidade.
A organizacdo das atividades educacionais do AEE e dos respectivos espacos
pedagogicos coletivos sdo pensadas e executadas levando-se em conta as
necessidades individuais dos participantes. Além dos contetdos presentes no marco
filoséfico, conceitual e legal, o marco organizacional e operacional, define e estrutura o
funcionamento administrativo e pedagdgico do CAEE.

O PPP do CAEE, ainda incorpora e define como sera a articulacdo e a
contribuicdo dos outros setores da mantenedora. Um dos aspectos enfatizados nos
marcos conceituais e legais da Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva tem a ver com a necessidade da contribuicdo de outros
profissionais e setores no processo de inclusdo educacional e social dos
estudantes/pessoas com deficiéncia visual.

Com a criacdo do CAEE, vamos também avancar na estruturacdo de um setor
de formacgéo continuada, na busca de pensar uma politica de formacdo dos nossos
professores (as), bem como daqueles que atuam nas Salas de Recursos e nas escolas

publicas.
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Desta forma, vamos aprofundar o principio da transversalidade e com isso
buscar superar a fragmentacédo, ainda muito presente na elaboracdo e execucao das
acOes educacionais.

Da mesma forma, n&o se rompe com esta fragmentacéo, sem o aprofundamento
da compreensao e o efetivo exercicio do trabalho colaborativo.

Trata-se de um Projeto Politico construido coletivamente com a participacdo dos
professores (as), dos funcionarios (as) e das pessoas com deficiéncia visual que
frequentam as atividades educacionais na instituigao.

A metodologia de elaboracéo foi discutida e definida numa reunido pedagodgica
da Escola e depois ampliada com os outros setores da mantenedora. Para garantir a
participagdo e a transparéncia do processo, cinco encontros foram organizados, cada
um deles com um tema especifico diretamente relacionado com a proposta de
organizacao e estruturacao do CAEE.

Os temas e as datas dos encontros sdo: Dia 12/05/2016, Os pressupostos
filoséficos, pedagdgicos e psicolégicos; Dia 19/05/2016, Os pressupostos legais
e normativos; Dia 24/05/2016, Os principios da gestdo democratica participativa; Dia
09/06/2016, A organizacdo do AEE; Dia 16/06/2016, O financiamento do AEE.

Por fim, como o PPP nunca deve ser considerado um documento
definitivamente pronto e acabado, em face das constantes mudangas nas mais diversas
esferas da vida social, significa dizer que ele encontra-se aberto para incorporar novos
elementos e novas contribuigcbes individuais e coletivas. Trata-se, pois, de um
documento que define, organiza e estrutura o funcionamento do CAEE e marca uma
nova fase do IPC, também passando por um processo de redefinicdo conceitual e
reorganizacao estrutural.

O Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), Professor Osny Macedo Saldanha, estd organizado em trés

eixos estruturadores:
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a) Marco Situacional;

b) Marco Conceitual;

c) Marco Operacional;

e ainda:

d) Consideracdes Finais;

e) Referéncias bibliograficas;

f) Anexos.
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1. Nome:

IDENTIFICACAO

Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), Professor Osny

Macedo Saldanha.

2. Localizagéo:
Avenida Visconde de Guarapuava, 4.146, bairro Batel, CEP. 80.250-220, no
municipio de Curitiba. Telefones: 3342- 6690 ou 3322- 3006 (telefone publico interno),

e-mail: ctaomsaldanha@seed.pr.gov.br / caee@novoipc.org.br

3. Zona de Abrangéncia:
O Centro de Atendimento Educacional Especializado, Professor Osny Macedo
Saldanha, atende estudantes/pessoas cegas ou com baixa visdo, do municipio de

Curitiba, dos municipios da Regido Metropolitana e de outros municipios do Estado.

4. Entidade Mantenedora:

Instituto Paranaense de Cegos (IPC).

5. Estrutura e Funcionamento:
O Atendimento Educacional Especializado (AEE), area da Deficiéncia Visual, na

forma da legislacéo e deste Projeto Politico Pedagdgico.

6. Horario de Funcionamento:

O horario de atendimento do centro € a partir das 07h45min até as 11h55min no
periodo da manha. No periodo da tarde as aulas iniciam-se &s 13h00min e terminam as
17h10min.
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Os atendimentos séo distribuidos em dois turnos: manha e tarde, podendo ainda
os atendimentos ser realizados também no turno da noite, desde que haja procura e
interesse da mantenedora. Os horarios de atendimentos sdo estruturados por
cronograma, sendo 05 aulas com duragao de 50 minutos.

O atendimento da secretaria no periodo da manha das 07h45min as 11h45min e
no periodo da tarde das 13h00min as 17h00min.

O atendimento da biblioteca no periodo da manha das 08h0Omin 12h00min e no
periodo da tarde das 13h00min 17h00min.

A faixa etaria dos estudantes do CAEE é partir de 0 ano. Os atendimentos séo

realizados de forma individual ou em grupo.

7. Area de Atendimento:

Deficiéncia visual.
8. Numero de Programas do CAEE:

Sao 12 programas atendendo 77 estudantes no periodo da manha e outros 12

programas que atendem 70 estudantes no periodo da tarde.
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1.1. CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES DO CAEE

1. MARCO SITUACIONAL

Quando buscamos fazer a caracterizacdo dos estudantes que constituem o
publico alvo do CAEE, logo nos deparamos com a primeira dificuldade: reunir dados e
informacdes confidveis, coletadas a partir de metodologias cientificas.

Em relacdo a quantidade das pessoas cegas ou com baixa visdo em Curitiba, por
exemplo, o Unico dado coletado e sistematizado por meio de pesquisa com metodologia
cientifica, sdo aqueles divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), sobre o censo de 2010, revelando a existéncia de cerca de 7.000 pessoas que
declararam n&o enxergar nada e aproximadamente 35.000 que declararam possuir
grande dificuldade de enxergar.

A pergunta do IBGE néo era se a pessoa se declarava cega ou com deficiéncia
visual. Ela foi formulada mais ou menos nos termos antes apresentada e o resultado
também foi, em resumo, os mesmos. Entéo, se juntamos os dois dados na terminologia
pessoa com deficiéncia visual, temos em Curitiba mais de 40 mil pessoas com
deficiéncia visual. Onde elas estdo?

Muitos questionam os dados do IBGE sobre o numero de pessoas com
deficiéncia visual, alegando que eles estdo super estimados, demonstrando uma
situacdo que ndo corresponde a realidade. No entanto, sdo os dados disponiveis
existentes e, portanto, na falta de outros mais completos, mais organizados e mais
confiaveis, sédo os que devemos tomar como referéncia na busca da caracterizacéo do
publico potencialmente usuario dos atendimentos ofertados pelo CAEE.

Procuramos outras fontes em busca das mesmas informacdes. Na Secretaria
Municipal de Saude, imaginando um cadastro organizado e confiavel por meio das
Unidades Basicas de Saudes (UBS); na Secretaria da Educacdo, por meio das

matriculas nas escolas ou nos Centros de Educacéo Infantil (CEMEIS), na Fundacao da
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Acdo Social (FAS), por meio dos Centros Regionais da Assisténcia Social (CRAS).
Entretanto, os dados coletados e disponibilizados por essas secretarias, sdo bastante
imprecisos e muito distantes daqueles coletados pelo IBGE.

Desta forma, se tomamos todas as informagBes sobre o numero de pessoas
atendidas/cadastradas, nos equipamentos publicos e nas cinco instituicdes particulares
de Curitiba, da area visual, chegamos a pouco mais de 4.000 pessoas. Se pegarmos
apenas 0s numeros de pessoas atendidas nas instituicdes da area visual, ndo temos
mais de 1.000 sendo atendidas.

Confrontando com os numeros do IBGE, enquanto aqueles sdao
guantitativamente expressivos, esses sao insignificantes, em termos comparativos.
Portanto, seja como for, uma coisa € certo: nem o poder publico e nem tampouco as
instituicbes sabem exatamente quantas sdo, onde estdo e qual é a realidade das
pessoas com deficiéncia visual de Curitiba? Por certo, tal dificuldade aumentaria ainda
mais, se estendéssemos este foco para os municipios da Regido Metropolitana.

Talvez, o niamero correto ndo seja mesmo aquele apresentado pelo IBGE.
Porém, por certo, ele também néo é o que os érgaos oficiais e as instituicdes possuem.
Isso sO revela uma coisa: tanto o poder publico como as instituicGes especializadas
estdo agindo no "escuro”, quer dizer, sem saber exatamente quem sdo, onde estdo e
qual é efetivamente a realidade das pessoas com deficiéncia visual de Curitiba e regiao
metropolitana.

Diante desta realidade, o primeiro e principal desafio do CAEE, uma vez
consolidado, consiste em levantar, organizar e disponibilizar uma base de dados
consistentes e confiaveis, sobre a realidade das pessoas com deficiéncia visual da sua
area de atuacdo. Mesmo depois de quase 80 anos de histdria, o IPC e sua escola, ndo
contam com uma base propria devidamente organizada, reunindo dados estatisticos
sobre a realidade socioeconbmica das pessoas cegas ou com baixa visdo que é

atendida.
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Contudo, muito embora o IPC encontre-se, hoje, localizado em uma das regites
mais nobres da cidade de Curitiba, os estudantes/pessoas com deficiéncia visual que
buscam e séo efetivamente atendidas pelo CAEE, com uma ou outra ressalva, residem
nas regides periféricas da capital, nos municipios da Regido Metropolitana e séo
estudantes/pessoas que frequentam as escolas publicas e sdo, igualmente, também
usuarias dos outros.

Potencialmente falando, mesmo hoje e tendencialmente no futuro, a faixa etéria
dominante é constituida por pessoas adultas ou idosas que perderam a visdo em
consequéncia de inumeros fatores: doencas, acidentes de transito, de trabalho,
violéncia urbana, etc. Sdo realmente poucos os casos de familias que conseguem lidar
relativamente bem com a problemética da cegueira ou da perda da viséo.

Isso coloca para os profissionais do CAEE um desafio além daquele comumente
enfrentado: compreender e saber intervir com relativo conhecimento de causa diante de
determinadas situacdes onde muitas vezes a deficiéncia é efetivamente o problema
menor, diante de uma diversidade de caracteristicas e particularidades proprias.

Por isso, atender pessoas somente com deficiéncia visual de familias bem
estruturadas, € relativamente muito diferente de atender pessoas que, além da
deficiéncia visual sédo idosas, negras, homossexuais, de condi¢cdes socioecondmicas
extremamente precarias, vulneraveis (a vulnerabilidade ndo é um fendmeno apenas
econdmico), com vinculos familiares em vias de rompimento ou ja rompidos, com a
violagdo dos seus direitos, etc.

Mas, alguém podera dizer: este publico ndo € da educacdo e, portanto, nao
poderia ser atendido pelo CAEE? Em resposta, diriamos que se trata de uma
concepgao estreita que ndo encontra amparo na tese da indisivibilidade dos direitos
humanos e no conceito da transversalidade.

Com efeito, isso significa que, além, ou antes, de saber lidar/compreender a

deficiéncia, vamos precisar aprender compreender e saber lidar com pessoas concretas
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e nao pessoas idealizadas. Este €, precisamente, um dos principais desafios do CAEE,
dentro desta nova realidade. Sendo sem certa razéo, a partir de um ponto.

O CAEE localiza-se nu ponto privilegiados da cidade de Curitiba, de facil acesso
e com a disposi¢cdo de varias linhas de 6nibus do transporte coletivo, interligando
diversas regides do municipio e regido metropolitana. Acha-se na esquina de duas vias
rapidas de ligacdo entre as quatro regides: leste oeste, sul norte. De todos os pontos da
cidade ou da regiao metropolitana, o acesso é facilitado.

Hoje, o IPC ndo é apenas uma referéncia pela sua localizagdo geografica dentro
do municipio, mas também pela sua histéria e pelo o que ja contribuiu na formacéo de
uma dada imagem social/cultural sobre as pessoas cegas.

As calcadas que compdem as vias de acesso no em torno do CAEE, séo de
qualidade muito questionaveis e acabam dificultando um pouco a chegada e o retorno
das pessoas cegas gue se locomove sozinha fazendo uso da bengala. Mesmo assim, o
acesso é possivel sem maiores dificuldades e transtornos.

Praticamente todas as pessoas que frequentam os atendimentos ofertados pelo
CAEE, sao residentes no municipio de Curitiba e chegam até o centro utilizando-se do
transporte coletivo comum, do transporte especial (SITES) ou com veiculos menores.

Dentro do projeto estratégico global do Novo IPC, o CAEE esta projetado para
ser um centro de referéncia e exceléncia no Atendimento Educacional Especializado

(AEE), na area da deficiéncia visual no Estado do Parana.

1.1.1. MATRICULA
A matricula € o ato formal/legal que vincula e confere a pessoa a condi¢cao de

estudante do estabelecimento educativo. E proibida a cobranca de qualquer taxa ou
pedido de contribui¢édo vinculada ou relacionada com a matricula.
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O CAEE, Professor Osny Macedo Saldanha, atende matricula inicial ou por meio

de transferéncia, conforme normas estabelecidas na legislacdo e no seu Regulamento

do Centro, nas seguintes condicoes:

V.

Pessoa com cegueira adquirida ou baixa visdo que necessitam do Atendimento
Educacional Especializado, nos termos da legislacao;

Quando encaminhado por outros Centros de Atendimento Educacional
Especializado, que atendam pessoas com deficiéncia visual, mediante
apresentacdo de relatorio dos atendimentos recebidos no estabelecimento de
origem;

No caso dos Atendimentos Educacionais Especializados a partir de 0 (zero) ano
de idade;

Ser avaliado pela equipe multidisciplinar do CAEE.

O pedido de matricula deve ser requerido pelo interessado ou seu responsavel,

guando menor de 18 (dezoito) anos, sendo necessaria a apresentacao dos seguintes

documentos:

V.
V.
VI.
VII.

Certiddo de Nascimento ou Carteira de Identidade - RG, copia e original;

CPF, para maiores de 18 (dezoito) anos, cOpia e original,

Comprovante de residéncia, prioritariamente a fatura de energia elétrica, copia e
original,

Carteira de vacinacao, quando for o caso;

Avaliacdo Pedagogica do Centro de origem, quando for transferéncia;

Laudo oftalmoldgico atualizado, coépia,

Cartdo do SUS/SUAS.

Mesmo com o preenchimento de todos o0s requisitos exigidos, a matricula

somente sera confirmada apos avaliacdo da equipe multidisciplinar do CAEE. A

matricula serd confirmada pela direcdo do CAEE, dentro do prazo estabelecido pela

legislacao.
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No ato da matricula, o estudante ou seu responsavel sera informado sobre o
funcionamento do Centro e sua organizacdo. Por exigéncia legal, o estudante deve
autodeclarar seu pertencimento Etnico-Raciall.

A rematricula deverd ser efetivada pelos pais, responsaveis pelos estudantes
menores, ou pelos proprios estudantes maiores de idade, no periodo estabelecido pela
legislacdo e divulgado pelo Centro. Os documentos exigidos serdo os mesmos da

matricula inicial, com excec¢do da avalia¢do de ingresso.
1.1.2. TRANSFERENCIA:

Ao solicitar a transferéncia do Centro o estudante recebera a documentacao
necessaria para matricula no estabelecimento de destino. No caso de transferéncia em
curso, sera entregue ao estudante: - Copia da Avaliacdo Pedagdgica de Ingresso; -
Relatério dos Atendimentos recebidos nos AEE.

SO podera requerer transferéncia estudantes maiores de 18 anos, pais ou
responsaveis pelos estudantes menores.

A matricula por transferéncia é assegurada no Centro, em qualquer época,
mediante apresentacdo da documentacdo de transferéncia, com aproveitamento e

assiduidade do estudante.
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1.1.3. ORGANOGRAMA

Enfermagem |

Estudantes e Familia

/
\ Psicologia

Servico Social

Professores

Estagiarios

Mantenedora SEED
Voluntarios Direcao
Agentes de
Execucao
Pedagogo ——
Biblioteca

Secretaria

Estudantes
e Familiares

31



‘ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

Recursos Humanos:

1.1.4. ORGANIZACAO INTERNA

FUNCAO QUANTIDADE
Diretor 02
Secretéaria 01
Auxiliar administrativo 01
Instrutor 02
Professores regentes 22
Pedagogo 01
Merendeira 01
Auxiliar de Servigcos Gerais 03

1.1.5. RELACAO DO CORPO DOCENTE, ADMINISTRATIVO E BIBLIOTECA

Entidade Mantenedora:

Instituto Paranaense de Cegos — IPC

Presidente:

Professor Enio Rodrigues da Rosa

Equipe Administrativa:

A Equipe administrativa € formada por direcao, pedagogo e secretaria. A direcéo
possui formagcdo académica em Histéria e especializagdo em Educacdo Especial na
area visual, o pedagogo é mestre em Educacdo com Especializacdo na Educacéo
Especial e a secretaria possui Ensino Médio completo.
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A Direcdo cabem a gestdo dos servicos do CAEE, no sentido de garantir o
alcance dos objetivos educacionais do Centro, definidos no Projeto Politico Pedagdgico
e no Regulamento de funcionamento do CAEE.

O Pedagogo é responsavel pela coordenacao, implantacdo e implementacdo no
ambito do Centro, dos Atendimentos Educacionais Especializados, definidos no Projeto
Politico Pedagdgico e no Regulamento de funcionamento do CAEE, em consonancia
com a politica educacional e orientacdes emanadas da Secretaria de Estado da
Educacao.

A secretaria € o0 setor responsavel pela organizacdo da documentacao legal do
Centro. A secretaria cumpre uma finalidade estratégica no funcionamento
do Centro, sobretudo na organizagcdo da documentacado, centralizacdo e distribuicdo

das informagoes.

Nome Funcéo Carga Horéria Vinculo
Idamaris Singulani Costa Direcao 40 horas QPM / SEED
Enio Rodrigues da Rosa Pedagogo 20 horas QPM / SEED
Sirlei da Silva Lima Lopes Secretéria 40 horas Convénio / SEED

Biblioteca:
Instrutor da biblioteca tem basicamente trés atribui¢des:
a) Organizar, zelar pelo acervo e controlar o fluxo dos estudantes sobre a
procura das obras;
b) Auxiliar na organizacdo de atividades educacionais, ciclos de leituras e
outros;
c) Produzir os materiais adaptados que s&o necessarios no processo de

aprendizagem dos estudantes.
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O funcionario da biblioteca possui ensino médio completo e fica subordinada a

direcéo do Centro.

Nome Funcéo Carga Horéria Vinculo

Caroline Aparecida da Silva | Bibliotecaria 40 horas Convénio / SEED

Laboratério de Informatica:
O Instrutor de informéatica tem por funcdo ministrar aulas de Informéatica
educacional acessivel.

O funcionario instrutor de Informética possui curso superior incompleto.

Nome Funcéao Carga Horéria Vinculo
Fabio Ribeiro dos Santos Instrutor de 40 horas Convénio / SEED
Informatica

Relacéao de Professores do CAEE — Manha:

O corpo docente do Centro de Atendimento Educacional Especializado,
Professor Osny Macedo Saldanha, é formado por 09 (nove) professores, sendo que
destes, 06 (seis) sdo QPM, 01 (um) SCO02, e 02 (dois) sdo PSS, todos com formacao
académica e especializagdo em Educagéo Especial.

Aos professores compete participar da elaboracéo, implementacdo e avaliacéo
do PPP do Centro, elaborar a Proposta Pedagdgica Curricular e seu Plano de Trabalho
Docente, desenvolver as atividades, proceder a reposi¢cdo dos conteudos do AEE,
carga horaria e/ou dias letivos aos estudantes, proceder a avaliacdo continua,
cumulativa e processual dos estudantes e participar de reunibes, sempre que

convocados.
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Nome Série / Disciplina Carga Vinculo

Horaria

Ana Paula de Oliveira| Estimulacdo Essencial/

Vieira Apoio Escolar 20 horas |QPM / SEED
Kamila Bonatto Tavares Arte 20 horas |PSS/ SEED
Carlos Alberto Padilha Educacéo Fisica 20 horas |PSS/SEED

Regina Célia Goncalves| Estimulacdo Visual/ AVA | 20 horas |QPM/ SEED
Kiatkoski de Cristo

Evelise Rocker Tortato Orientacdo e Mobilidade | 20 horas |QPM/ SEED
Lilian Merege Biglia Orientacdo e Mobilidade | 20 horas |SC02/ SEED
Enio Rodrigues da Rosa Servico Itinerante 20 horas |QPM / SEED
Isabel pereira Servigo Itinerante 20 horas |QPM / SEED
José Siméao Stczaukoski Braille 20 horas |QPM / SEED

Relagdo de Professores do AEE — Tarde:

O corpo docente do Centro de Atendimento Educacional Especializado,
Professor Osny Macedo Saldanha, € formado por 13 (treze) professores, sendo que
destes, 05 (cinco) sdo QPM, 04 (quatro) SC02, e 04 (quatro) sao PSS, todos com
formacdo académica e especializacdo em Educacdo Especial. Aos professores
compete participar da elaboragcdo, implementacdo e avaliacdo do PPP do Centro,
elaborar a Proposta do AEE e seu Plano de Trabalho Docente, realizar avaliacdo
continua, cumulativa e processual dos estudantes e participar de reunibes, sempre que

convocados.
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Nome Servigo Carga Vinculo
Horaria

Ana Paula de Oliveira Vieira Apoio Escolar 20 horas SCO02/ SEED
Beatriz Gomes dos Santos Apoio Escolar 20 horas PSS/SEED
Kamila Bonatto Tavares Arte 20 horas PSS/ SEED
Diele Fernanda Pedrozo de Arte 20 horas QPM/SEED
Morais
Lilian Merege Biglia Orientacdo e Mobilidade 20 horas QPM / SEED
Evelise Rocker Tortato Orientacéo e Mobilidade 20 horas SCO02 / SEED
Maria de Fatima L. de Freitas Apoio Escolar 20 horas QPM / SEED
Fernanda Bittencourt Hall Orientacdo e Mobilidade 20 horas PSS/ SEED
Monica Adriana Alves Estimulacéo visual 20 horas SC02 / SEED
Regina Célia Goncgalves Atividade da Vida Autdbnoma | 20 horas SCO02 / SEED
Kiatkoski
José Siméao Stczaukoski Braille 20 horas QPM / SEED
Adriano Rodrigues da Silva Educacéo Fisica 13 horas PSS/ SEED
Carlos Alberto Padilha Educacao Fisica 20 horas PSS/ SEED

Equipe de Agentes de Execucao:

Os agentes de execucdo tém ao seu encargo 0s servicos de conservacao,

manutencdo, preservagao, seguranca e da alimentacdo, sendo coordenados e

supervisionados pela direcdo do Centro.

Integram a equipe: a merendeira e as zeladoras.
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Nome Funcéao Carga Vinculo
Horaria
Dinair Pereira Daniluk Merendeira Escolar 40 horas | Convénio / SEED
Claudinei de Souza da Silva Aux. de Serv. Gerais 40 horas |Convénio / SEED
Edilene Isabel de Araujo Aux. de Serv. Gerais 40 horas | Convénio / SEED
Sonia Maria de Souza Aux. de Serv. Gerais 40 horas |Convénio / SEED

1.1.6. CALENDARIO:

Conforme o calendario homologado pelo Nucleo de Educacédo do Parana que
atende o disposto na LDB n° 9394/96, art. 23 e 24 estao previsto 800 horas e 200 dias
letivos.

O calendario do CAEE é o documento que norteia as atividades desenvolvidas
no Centro. Como: semana Pedagdgica é realizada duas vezes por ano, uma no inicio
do ano letivo e outra no comecgo do 2° semestre, formacdo em acdo é realizada uma
vez a cada semestre, replanejamento, quatro reunides pedagdgicas, manifestacdo
cultural, Dia da Familia no CAEE, plano de abandono, reunides com a comunidade

escolar, inicio e término de bimestres, e também feriados e recessos.

1.1.7. REUNIOES DO CORPO DOCENTE:

O corpo docente se retne nas reunifes pedagogicas em datas estipuladas no
calendario homologado pelo NRE- Curitiba. Durante o ano letivo acontecem quatro
reunides pedagogicas, sendo bimestrais, em dias previamente estipulados.

Nestes espacos € discutido e avaliado o processo ensino aprendizagem e
tomado as devidas providencias necessarias para cada caso.
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Quando necessario o corpo docente podera reunir-se mediante convocacao da
direcdo do Centro ou do Conselho Deliberativo da Mantenedora, mediante

convocacao com antecedéncia.

1.2. GESTAO DEMOCRATICO PARTICIPATIVA:
1.2.1. Elei¢&o direta do diretor (a):

A eleicao direta do diretor do CAEE, por meio da participacdo da comunidade do
Centro (professores, estudantes, funciondrios, familiares).

Na eleicdo da direcdo, ndo haverd voto com peso diferenciado entre os
professores, estudantes e os demais participantes.

A duracdo do mandato do diretor do Centro sera de quatro anos, concomitante

com o tempo de duracédo do mandato da direcdo da mantenedora.
1.2.2. Conselho gestor do CAEE:

Conselho gestor do CAEE, composto pelo diretor (a), equipe pedagdgica,
representantes dos professores (as), funcionarios (as), estudantes (as) e familiares.

Cada um dos segmentos ter4 sua organizacdo propria, dentro de um plano
global de gestdo. A escolha dos representantes dos segmentos sera feita através da
eleicdo direta, em reunides convocadas pela equipe pedagogica, num primeiro
momento. Depois, o proprio coletivo organiza-se, define seu calendario e as pautas dos
encontros. Cada segmento elegera dois representantes para compor o conselho de
gestao do CAEE.
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A comunidade do Centro é compreendida pelo conjunto dos seus profissionais,
pelos pais/médes, pelos estudantes matriculados e representantes dos movimentos

sociais organizados da area de abrangéncia do CAEE.

1.3. ESTRUTURA FiSICA:

O espaco fisico utillizado pelo Centro de Atendimento Educacional
Especializado, Professor Osny Macedo Saldanha, é distribuido da seguinte forma:

v' 11 salas de aula e/ou atendimentos: todas as salas sdo equipadas com
mobiliario escolar (carteiras e cadeiras); ponto de internet; ventilador;
armario; balcao retangular grande (portas de correr); mesa de professor com
cadeira estofada e materiais didaticos como: maquina Perkins (Braille);
regletes; puncdes; sorobans; bengalas; CCTV; lupas e telelupas; réguas de
leitura; jogos pedagdgicos e outros materiais especificos para os diversos
atendimentos.

v 01 biblioteca: possui um acervo de aproximadamente 17.663 livros,
distribuidos da seguinte forma: 476 livros em Braille; 280 livros em tinta;
313 titulos em audio CD; 1470 livros em mecdaisy (30 titulos diferentes);
15.124 titulos em formato.txt, (formato digital) para serem reproduzidos
com programas de leitores de tela, 02 computadores com programas de
leitores de tela e lupa com acesso a internet; 01 mesa de aproximadamente
6m; com 22 lugares/cadeiras estofadas. Neste mesmo espac¢o funciona a
Central de produgédo Braille com 02 computadores; 03 impressoras marca
Index Braille, sendo 02 modelos Everest D V4 e 01 modelo Basic; 01
guilhotina; 01 furador; aparelho telefénico; gaveteiro; 03 pontos de internet;

v 01 laboratério de informatica educacional acessivel: contendo 07

computadores (CPU, monitor, mouse, teclado, caixas de som, fones de
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ouvido, acesso a internet); 04 webcams; 10 mesas para computador;
armario; 10 cadeiras giratorias estofadas; 10 pontos de internet; 02
ventiladores; 01 gaveteiro;

01 sala de professores: com 01 mesa e 16 cadeiras estofadas; 01 armario;
01 TV 29” (laranja); 01 computador com acesso a internet; 01 ventilador;

01 sala de direcado/pedagogo: com 02 mesas e 01 armario; 03 cadeiras
giratérias estofadas; 02 cadeiras estofadas; computador e 02 pontos de
internet; ventilador; aparelho telefénico e gaveteiro;

01 sala de secretaria: com mesas; balcao; 02 cadeiras giratorias estofadas;
05 cadeiras estofadas; 02 computadores; 03 pontos de internet; ventilador;
impressora Ricoh Aficio MP 2500 PCL; impressora HP deskjet 3050; 02
aparelhos telefénicos e 04 gaveteiros; 01 roteador de Wi-fi, que distribui
sinal para todas as dependéncias do Centro;

01 sala de AVA: com 01 cozinha equipada com: armarios; mesa com 08
cadeiras estofadas; pia; fogdo; micro-ondas; geladeira; liquidificador;
espremedor de frutas; utensilios domésticos (facas, talheres, copos, pratos,
panelas, bacias, formas, etc); cafeteira; batedeira; multiprocessador; ferro de
passar; tabua de passar. 01 banheiro completo e produtos de higiene
pessoal. 01 quarto: com moveis (box com colchdo solteiro, guarda roupa,
roupa de cama e roupas em geral) e ventilador;

01 sala de Estimulacédo Essencial: 01 escorregador de plastico grande; 02
motos de crianga com pedal, 01 moto elétrica; 01 bicicleta; 02 boias; 01
almofada em forma de semicirculo; 06 tapetes de EVA coloridos; 01 tatame;
01 colchonete; 02 pufs; materiais pedagodgicos: encaixes de madeira e de
plastico; frutas e verduras de plastico; animais de pellcia e de plastico; 02
placas de encaixe em EVA; numeros em EVA; 01 jogo de encaixe de figuras
da Turma da Monica; 01 caixa de nichos com bolas de diferentes materiais e

01 cadeirdo de bebés;
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01 sala de Educacdo Fisica: 02 estantes; 01 mesa com gavetas; 02
cadeiras estofadas; 01 mesinha redonda baixa; 04 banquetas baixas; 01
balcdo retangular grande (portas de correr); 39 bambolés (tamanhos
variados); 01 caixa de som amplificada; 01 base grande de espuma (tipo
rampa); 04 bases de espuma (para atividades variadas); 01 rolo de espuma
(para atividades variadas); 05 sinalizadores; 01 bola média (para exercicios
variados); 01 bola grande (para exercicios variados); 01 bola oval (para
exercicios variados); 01 bola pequena de borracha; 01 jogo de boliche
infantil; 02 bolas de futebol com guizo; 01 bola de areia (exercicios de
arremesso de peso); 01 bola de goalball; 01 medicine ball (01kg); 08 jogos
de tabuleiro (xadrez e damas); 01 jogo de xadrez grande; 02 jogos da velha
(tabuleiros pequenos); 01 mini pédium; 05 tatames de borracha; 01 par de
alteres pequeno (01 kg); 04 mini steps; 16 colchonetes (finos); 10
colchonetes (espuma grossa); 08 tatames pretos (de encaixe); 14 bases de
EVA (tapetes emborrachados); 01 atabaque; 02 dardos de miniatletismo
(artesanais); 01 pelota leve de miniatletismo (artesanal); 01 berimbau; 01
caixa com vendas e bonés; 01 caixa com “kimonos” (10 pecas); 01 caixa
com instrumentos de percussdo; 01 caixa pequena com fitas e bolinhas
(para ginastica); 01 caixa com brinquedos diversos (raquetes, cordas,
molas, doming, puxa-puxa batatinha, mini torre de argolas, entre outros); 01
caixa com varias camisetas e calcas de agasalho e varios troféus.

07 banheiros: (02 femininos, 02 masculinos, 01 infantil, 01 professores e 01
adaptado para pcdf);

01 despensa: com prateleiras adequadas para armazenar os alimentos;

01 almoxarifado: com prateleiras e armarios;

02 cozinhas: com armarios de parede e balcdes; 02 pias; 02 fogdes semi-
industrial; 02 geladeiras; 03 freezers; 02 micro-ondas; 01 ventilador; 02

liquidificadores; 01 “cabrita” (moedor) e 02 espremedores de frutas;
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utensilios domésticos (facas, talheres, copos, pratos, panelas, bacias,
formas, garrafas térmicas, entre outros);

02 refeitérios: 01 no CAEE (20 lugares) e um na Mantenedora (60 lugares)
com mesas / banquetas e 02 ventiladores;

01 Hall de entrada: com deque para espera e quadro para informacdes e
apresentacao das atividades;

01 parquinho: com casa do Tarzan; 01 gangorra; 01 trepa/trepa; 01
gira/gira; 01 pista de areia para treinamento de saltos a distancia,;

01 saldo interno: com espaco grande para atividades fisicas e ludicas,
contendo também a Brinquedoteca: com brinquedos variados; 01 mesa
pequena com 04 banquetas para criangas; 01 prateleira; colchonetes e
almofadas;

01 sala de Arte: onde é desenvolvido o Projeto Ver com as Maos e outras
atividades pertinentes, estdo disponibilizados diversos matérias e
equipamentos; 10 cameras fotograficas digitais; 01 filmadora; 01 tela de
projecdo; 01 data show, adquiridos com o financiamento recursos da
mantenedora, por meio de projetos e convénios (Crianca Esperanca e
HSBC). A sala possui 01 mesa de escritério em L com gavetas; 01 armario;
01 gaveteiro; 03 estantes; 02 mesas retangulares; 08 banquetas altas; 10
puffes quadrados; 04 puffes de chéo; 04 prateleiras; 01 computador; 01
impressora; 02 notebooks; 02 cortinas com vardo. Possui também diversos
instrumentos musicais, como: 02 tambores; 01 atabaque duplo; 01
metalofone; 01 microfone; 01 caixa de instrumentos de musicalizacdo e 01
caixa amplificadora;

01 auditério: 80 lugares com cadeiras estofadas; 01 cabine com mesa de
som transmissao online (live); 01 computador; 02 microfones; 01 gravador
de audio; 01 ar condicionado e 01 projetor;
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01 sala de reunifes: 20 lugares com cadeiras estofadas; mesa e 01
armario;

01 quadra esportiva,

01 academia: contendo mesa de escritério; 02 mesas pequenas; 02
cadeiras; 01 computador; ponto de internet; armario embutido; armario
gaveteiro; aparelho telefénico; 03 aparelhos de som; diversos equipamentos
para exercicios fisicos em geral, como: 04 estacdes de musculagdo; 01
bicicleta dupla; 08 barras auxiliares de peso (variadas); 01 par de luvas de
boxe; 01 protetor de cabeca para boxe; 01 saco de areia (para treino de
boxe); 02 aparelhos elipticos; 02 aparelhos de step (01 grande e 01 mini);
01 aparelho elétrico de massagem; 01 aparelho de supino reto; 01 aparelho
de exercicio (twist); 02 aparelhos simuladores de remo; 22 pares de alteres
com pesos variados; 04 barras (grande) para supino; 01 barra (grande) “W”;
15 colchonetes; 02 balancas (01 digital e 01 mecanica); 01 banco para
supino reto; 01 minitrampolim; 03 barras para alteres simples; 34 anilhas
(peso variado); 07 pares de caneleiras (peso variado); 09 esteiras de
tamanhos variados; 04 bicicletas ergométricas; 01 ventilador de chéo; 01
ventilador parede; 01 espelho grande; 01 bebedouro;

01 espacgo cultural: com 02 banheiros; 40 cadeiras de plastico; mesa e
armario;

01 sala multiuso: 01 mesa e 01 armario;

01 churrasqueira: 01 geladeira; 01 pia e 01 grelha;

01 horta pequena: com 02 canteiros no solo e canteiros na vertical com

garrafas pet;
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1.3.1. MATERIAL DIDATICO PEDAGOGICO:

Instrumentos Musicais:
v" 01 conga;
02 pratos;
01 triangulo;
01 berimbau;
01 tambor com guizo;
02 tambores;
01 atabaque duplo;
01 metalofone;
02 microfones;
01 caixa de instrumentos musicais;
01 chocalho com guizos;

01 reco-reco com 3 molas;

LN N N N N N N N R NN

02 violdes;

Materiais em geral:

03 impressoras Braille (02 modelos Everest D V4 e 01 modelo Basic);
11 cameras fotogréaficas;

02 filmadoras;

01 tela de projecao;

01 mesa de som com receiver (amplificador de som);
03 datas show;

03 caixas amplificadoras

09 regletes de mesa,;

02 regletes de bolso;

30 sorobans;

SR N N N N N T R N N N
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06 gaveteiros;

20 grampeadores;

01 caixa de Desenvolvimento Tatil;

03 caixas de Material Dourado;

20 pulsdes;

26 Maquinas Perkins Braille;

01 tangram de madeira;

06 CCTVs;

01 CCTV Aladim;

02 jogos de solidos geométricos;

01 jogo de figuras geométricas;

02 celas Bralille;

20 giras Braille;

01 caixa de formas planificadas de madeira;
03 globos terrestres adaptados;

01 Mapa politico dos estados brasileiros em mdf;
01 mapa das 05 regides brasileiras em mdf;
01 mapa mundi adaptado;

01 jogo de encaixe figuras geométricas;

01 abaco aberto;

03 geoplanos/multiplanos;

01 jogo de placas de psicomotricidade (linhas);
05 conjunto de circulos de fragdes em E.V.A;
01 alinhavo de figuras geomeétricas;

05 bolas de guizo;

09 cubos Bralille;

01 boneco de madeira movel;

10 bengalas;
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01 TV 29” (laranja);

01 jogo de régua de fracOes;
01 grampeador grande;

01 furador;

20 lupas;

06 portas durex;

10 pistolas de cola quente;
05 réguas de leitura;

15 lupas eletronicas;

200 jogos diversos contendo quebra-cabecas, resta 1, banco imobiliario, baralho,

domind, rastro, seméforo e etc;

22 Jogos de encaixe;

01 alfabeto movel em E.V.A;

01 caixa de teste de lupa incompleta,;
04 colchonetes finos;

10 colchonetes grossos;

04 tatames de E.V.A. 40 mm;

04 colchdes grossos de espuma quadrados;
01 colchéo cilindrico;

05 steps de plastico;

06 cordas pequenas;

03 cordas grandes;

04 “macarrdes” de natacao;

01 bola de goal ball;

02 bolas de futebol;

02 bolas de vdlei;

04 bolas de plastico;

09 arcos;
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03 pré-bengalas;

08 tabuleiros de xadrez/dama;
01 bomba de ar para bolas;
22 ventiladores;

14 computadores (que consta de CPU, monitor, mouse, teclado, caixas de som,

acesso a internet);

Olimpressora Ricoh Aficio MP 2500 PCL;
02 impressoras HP deskjet 3050

09 fones de ouvido;

08 notebooks;

02 radios;

05 bonecas;

17 bichos de pelucias

03 boias;

01 escorregador infantil,

01 cadeira de bebé;

02 motocas de crianga;

01 bicicleta infantil;

01 caixa com bolinhas de piscina de bolinha;
17 carrinhos de brinquedo;

02 pianos de brinquedo;

11 jogos de montar;

03 raquetes;

02 martelos de brinquedo;

01 conjunto de cozinha de brinquedo;
15 animais de brinquedo;

02 bolas pequenas;

01 pido grande;
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01 Casa Tarzan B 570 x 240 x 320 MTS em madeira ( toras);

NN N N N N N N N N N N N N N N N

01 trepa-trepa,;

01 gira-gira,;

01 gangorra,

02 caixas de madeira com divisorias 6x3;

01 caixa registradora;

02 aramados montanha russa (psicomotricidade);
10 dominds;

04 guias de assinatura;

02 cubos de multi tarefas para AVA;

01 liquidificadores;

01 espremedor de frutas;

01 “cabrita” de moer

01 fogdes;

02 micro-ondas;

02 geladeiras;

02 freezers

Utensilios domésticos (facas, talheres, copos,

térmicas);

Material Academia

v

N N N N N NN

01 mesa de escritério

02 mesinhas pequenas

01 cadeira giratoria

02 cadeiras (recepcao)

01 computador de mesa completo
01 armério embutido

01 armario gaveteiro

01 telefone de mesa

pratos,

panelas,

garrafas
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03 aparelhos de som

04 estacdes de musculacao

01 bicicleta dupla (a ser reformada brevemente)

08 barras auxiliares de peso (variadas)
01 par de luvas de boxe

01 protetor de cabeca (para boxe)

01 saco de areia (para treino de boxe)
02 aparelhos elipticos

02 aparelhos de step (um grande e um mini)

01 aparelho de supino reto

01 aparelho de exercicio (twist)

02 aparelhos simuladores de remo

22 pares de alteres com pesos variados
04 barras grandes para supino

01 barra grande “w”

15 colchonetes variados

02 balancas (uma digital e uma mecéanica)
01 banco para supino reto

01 minitrampolim

03 barras para alteres simples

34 anilhas de pesos variados

07 pares de caneleiras (pesos variados)
01 ventilador de chéo

01 ventilador de parede

09 esteiras de tamanhos variados

04 bicicletas ergométricas

01 espelho grande

01 bebedouro
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Materiais da sala de Atividade de Vida Autonoma - AVA
v Utensilios de cozinha (facas, talheres, copos, pratos, panelas, bacias, formas,

etc);

Roupas de cama, mesa, banho e vestuario;
01 cama box com colchéo;

02 edredons;

01 travesseiro;

04 aparelhos telefonicos;

01 ferro;

01 cafeteira;

01 batedeira;

01 Fogao;

01 Geladeira;

01 Guarda-roupa 04 portas;

01 Mesa com 06 cadeiras estofadas;

01 Pia de cozinha;

NN N N N N N N N N R RN

Objetos para higiene pessoal;

1.4. ATIVIDADES CULTURAIS FESTA JUNINA:

Objetivos para os estudantes:

Proporcionar momentos de integracdo aos estudantes, pais e comunidade
envolvendo diversas tematicas. Objetivos da festa: Proporcionar o desenvolvimento
cultural aos estudantes, explorando tematicas especifica e servindo de momento de
integragdo com a comunidade.

A festa ocorre em dia especifico com preparacdo prévia envolvendo toda a
comunidade escolar. Para mesma sao montadas barracas de comidas tipicas, e

brincadeiras folcléricas, (casamento, decoracéo tipica e dancas).
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1.4.1. ATIVIDADES DIVERSAS DIA DA FAMILIA NO CAEE:

Objetivos para os estudantes e familiares:

v

v

v

Propiciar momentos de confraternizagcdo entre pais e filhos, familiares e
professores da instituicao;

Promover um dia de lazer em que os participantes tenham oportunidade de
realizar atividades divertidas e que nao fazem parte do dia a dia;

Demonstrar para as familias que seus entes sdo capazes de realizar inUmeras
atividades, ajudando a romper com o estigma da "ineficiéncia" que a deficiéncia

visual carrega dentro da nossa sociedade.

Objetivos do CAEE:

v

<\

Receber os familiares e demais convidados da pessoa com deficiéncia visual,
possibilitando o conhecimento das atividades desenvolvidas no centro; -
proporcionar atividades interativas, familia, estudante e professores,
possibilitando a troca de experiéncia entre os familiares;

Proporcionar conhecimento para os familiares em relacéo a deficiéncia visual e a

interacdo com as demais pessoas com deficiéncia visual.

1.5. PARCERIAS:

Diversas universidades ja utilizam o CAEE, como campo de estagio para 0s seus
estudantes;

Existem também universidades realizando projetos de extensao;

Intercambio com outras instituicoes da area visual;

Projetos e varias a¢des de voluntariados.
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2.1. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS E PSICOLOGICOS

2. MARCO CONCEITUAL

Isto posto, uma das conclusdes a que se chegou foi a necessidade de discutir, neste
momento, a concepcdo de método para compreendermos a concepcao de mundo, de homem
e de sociedade que fundamenta a forma como 0s nossos alunos aprendem e como ocorre o
processo ensino-aprendizagem, que envolve a relacdo entre o sujeito que ensina, o sujeito que
aprende e o objeto a ser aprendido [...] Tomando as abordagens defendidas pela SEED, como
aquelas que vdo ao encontro das necessidades histéricas daqueles que estdo na escola
publica, € preciso avancar na compreensao da abordagem histérico-cultural, a partir da qual é
possivel ir para além do Construtivismo, em especial, na forma como ele foi apresentado pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PARANA, 2009, p. 7). (texto da SEED, semana
pedagdgica)

De fato, se hoje ainda existe um grande problema que precisa ser
definitivamente enfrentado e superado na educacao social e escolar das pessoas cegas
ou com baixa visdo, passa precisamente pela definicho de um novo método
educacional de compreensdo e abordagem sobre a problemética biolégica e social
envolvendo a deficiéncia visual. Até o momento, a base da educacao familiar e escolar
dessas pessoas, ainda consiste muito fortemente no seguinte: "As lamentacfes e 0s
suspiros - expressa A. Scherbina - acompanham o cego no transcurso de toda sua vida,
deste modo, de uma maneira lenta, mas segura se realiza um grande trabalho
destrutivo" (VIGOTSKI, 1997)

Esta deve ser a principal e ao mesmo tempo a mais dificil tarefa do CAEE:
desconstruir a ideia sobre a invalidez social das pessoas cegas ou com baixa viséo,
como producao histoérico cultural. Esta construgéo inicia-se com a educac¢ao no berco,
esparrama-se no seio da propria familia, invade a sociedade e chega a escola, onde as
atuais teorias dominantemente utilizadas justificam e as préaticas recorrentes ainda
reforcam a ideia da cegueira como uma desgraca.

Por mais que esta afirmativa pareca um tanto pesada e de certa maneira
deslocada no tempo e no espaco, ndo devemos nos enganar, pois, trata-se de um dado

cultural que ainda estd muito fortemente impregnado nas consciéncias de muitas
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pessoas, independentemente da classe social que pertence e da atividade profissional
que exerce.

Como realidade social presente, significa dizer que a ideia da cegueira como
uma desgraga atinge também as mentes de muitos profissionais que sdo especialistas
e atuam na educacdo das pessoas cegas. Os dados cientificos (pesquisas) e as
experiéncias do cotidiano demonstram que 0s especialistas que ndo conseguem
libertar-se desta ideia perturbadora, acabam reproduzindo esses efeitos também nas
relacbes que estabelecem com os estudantes com deficiéncia visual.

Nesta perspectiva, ndo resta alternativa a ndo ser combater os fundamentos
tedricos e as praticas da educacdao tradicional das pessoas com deficiéncia visual.

Estamos denominando aqui de educacao tradicional, aquela destacada por
Vigotski na conclusao do seu artigo, intitulado: "O defeito e a compensacao” (1997).

Na educacao tradicional das criancas com defeitos da psique, ndo ha
nenhum apice de estoicismo. Neste caso, a educagdo esta debilitada pelas
tendéncias da lastima e da filantropia, estda envenenada com o téxico do estado
doente e da debilidade. Nossa educacdo € doce; insossa, ela ndo toca no vivo ao
aluno; na educagdo ndo h& sal. Necessitamos de ideias audazes e formadoras
(VIGOTSKI, 1997).

Realmente, a educacdo das pessoas cegas esta necessitando de ideias
audazes e formadoras. Ideias audazes e formadoras, contudo, ndo sdo precisamente
aguelas voltadas para o passado. Mas, aquelas que reconhecem as contribuicdes do
passado, sabem interpretar a realidade presente, mas estéo voltadas para o futuro.

Diante desta realidade, Vigotski reconhece que:

. estudar o homem como uma das espécies de animais, como um
mamifero superior, € muito importante. Isso, porém, ndo € tudo e, inclusive,
tampouco o principal para a teoria e para a pratica da educacdo. S. L. Frank,
continuando a brincadeira simbodlica de Voltaire, expressa que, em oposi¢cdo a
Rousseau, a natureza em Goethe "n&o nega, sendo que exige diretamente a posi¢ao
vertical do homem; ela ndo chama a pessoa atras em diregdo a simplificacéo e ao
estado primitivo, sendo que para frente, em direcdo ao desenvolvimento e a
complexidade da humanidade" (1910, p. 358). As idéias desenvolvidas aqui sobre
estes polos se aproximam a Goethe e ndo a Rousseau. Se a teoria dos reflexos
condicionados traca a posicao horizontal do homem, a teoria da supercompensacao
oferece sua posicéo vertical. (VIGOTSKI, 1997, p., grifos do autor).
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Essas formulacdes podem parecer demasiadamente abstratas, aos olhos de
leitores leigos ou que ainda ndo tomaram contato com as teses da Psicologia Historicas
Cultural, desenvolvidas por Vigotski e seus colaboradores. Todas as ideias
desenvolvidas e presentes nos escritos desses pesquisadores, sobre a educagédo das
pessoas cegas, sdo ricos em demonstracdes formuladas a partir de resultados de
investigacdes e exemplos praticos, afirmando que a cegueira ou a deficiéncia visual,
por si s6, ndo decide o destino das pessoas. A cegueira ou a deficiéncia dificulta, mas
nao impede o pleno desenvolvimento da personalidade integral.

Sustentando que aquilo que nao destrdi fortalece o organismo, Vigotski inverte
uma ordem posta e afirma que da debilidade nasce a forca e das insuficiéncias
surge as capacidades.

"Nos sistemas da psicologia que tém em seu centro o0 conceito da
personalidade integral, a ideia da supercompensacdo desempenha um papel
dominante”.

"O que ndo me destr6i me faz mais forte". W. “Stern formula esta idéia,
indicando que da debilidade surge a forca e, das insuficiéncias, as capacidades”
(VIGOTSKI, 1997, p., grifos do autor).

Primeiramente, é importante destacar que "Nos sistemas da psicologia que tem
em seu centro o conceito da personalidade integral’, reside precisamente o
fundamento da primeira parte da missdo do IPC: "Possibilitar o desenvolvimento
integral..." Depois, compreender que da debilidade surge a forga e das insuficiéncias as
capacidades, € a chave para o entendimento correto sobre a formulacdo: "O que néo
me destréi me faz mais forte".

Avancando, Vigotski acrescenta:

Em suma, o defeito por si somente ndo decide o destino da personalidade, senédo as
consequéncias sociais e sua realizacdo sociopsicolégica. Em relacao a isto, para o
psicélogo se faz indispensavel a compreensao de cada ato psicolégico ndo somente
em relacdo com o passado, sendo que também com o futuro da personalidade. Isto
se pode chamar também orientacdo final de nossa conduta. Em esséncia, esta
compreenséo dos fendmenos psicolégicos ndo somente do passado, mas também
com referéncia ao futuro, ndo significa nenhuma outra coisa que a exigéncia dialética
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de compreender os fendmenos em movimento eterno, descobrir suas tendéncias,
seu futuro determinado por seu presente. Na teoria da estrutura da personalidade e
do carater, a nova concepcao introduz a perspectiva do futuro, extremamente valiosa
para a psicologia. Esta nos libera das teorias conservadoras, de Freud e de E.
Kretschmer, que nos reduzem ao passado. Da mesma maneira que a vida de
qualquer organismo esta orientada pela exigéncia biolégica da adaptacao, a vida da
personalidade esté orientada pelas exigéncias de seu ser social. (VIGOTSKI, 1997,

p.)-

De fato, o ser humano ndo € apenas um ser bioldgico, ele é também e
principalmente um ser social. As pessoas, com ou sem deficiéncia visual, nascem num
mundo humanizado, isto €, num mundo social e cultural. Para viverem neste mundo,
somente o0 aparato biologico é insuficiente: elas precisam apropriar-se do mundo da
cultura, da educacao, enfim, do ser social.

Nesta perspectiva, entram em jogo outros conceitos fundantes da Psicologia
Historico Cultural. O defeito por si s6 ndo decide o destino da personalidade. Uma
pessoa com defeito ndo € indispensavelmente uma pessoa com deficiéncia. Mas, o que
isto significa precisamente?

Essas duas ultimas formulacbes precisam ser esclarecidas, sob pena de
interpretaces equivocadas sobre o conceito de defeito. Quando Vigotski afirma que o
defeito por si sé ndo decide o destino da personalidade, ele leva em conta dois
aspectos intimamente imbricados que ndo podem ser analisados/considerados
separadamente.

Em primeiro lugar, para ele, o defeito representa a perda da funcdo de um
determinado 6rgdo. Por exemplo, a perda da funcé&o do olho provocado pela cegueira,
representa um defeito organico ou biolégico. Trata-se de um defeito porque o olho,
responsavel pela visdo, com a cegueira deixa de realizar esta funcdo que € bioldgica e
também social ao mesmo tempo, ou no caso da baixa visdo, ja ndo desempenha com
perfeicdo, de acordo com o padrdo de normalidade de um organismo com todas as
suas funcoes perfeitas.

Em segundo lugar, o defeito poderd ou ndo transformar-se numa deficiéncia,

dependendo de um conjunto de outros fatores externos que estao presentes no social.
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Assim, antes do esclarecimento sobre como o defeito converte-se numa deficiéncia, &
necessario tornar evidente o método de compreensdo exposto por Vigotski, para
chegar a tal concluséao.

Num artigo onde demonstra a importancia do coletivo na formacéo das funcoes
psiquicas superiores, ele afirma:

"... a investigacdo das funcdes psiquicas superiores em seu desenvolvimento nos
convence de que estas fungdes tém uma origem social tanto na filogénese como na
ontogénese”.

Com respeito a filogénese, este postulado quase nunca encontrou seérias
objecdes, ja que é totalmente claro que as func¢des psiquicas superiores (0 pensamento
conceitual, a linguagem racional, a memodria l6gica, a atencdo voluntaria, etc.) se
formaram no periodo histérico de desenvolvimento da humanidade e devem seu
surgimento ndo a evolucdo bioldgica que formou o biétipo do homem, mas sim a seu
desenvolvimento como ser histérico como ser social. “Somente no processo da vida
social coletiva criaram-se e desenvolveram-se todas as formas superiores da atividade
intelectual préprias do homem” (VIGOTSKI, 1997, p.).

De fato, é a partir desta compreensdo histérico social que hoje esta
estabelecido que o aparato biolégico, por si sO, ndo basta e ndo é suficiente para uma
crianca viver em sociedade. Embora do ponto de vista da sua constituicdo bioldgica, o
orgao responsavel pela visdo, quer dizer, o olho humano seja parte integrante da
sua corporalidade, na realidade, sem o contato com o social este 6rgdo continuara
sendo apenas um 6rgao bioldgico da corporalidade e nada mais.

Avancando, Vigotski revela a importancia da ontogénese na formacédo das
funcdes psicoldgicas superiores.

No aspecto da ontogénese, no aspecto do desenvolvimento da crianca,
somente nos Ultimos tempos devido a uma série de investigacdes, consegue-se
estabelecer que aqui a estrutura e a formacao das funcdes superiores da atividade
psiquica se realizam no processo de desenvolvimento social da crianca, no processo
de sua inter-relacdo e de sua colaboracdo com o meio social circundante. Ao apoiar-
nos em algumas investigac6es nossas e de nossos colaboradores, formulamos em
outro lugar este postulado da seguinte maneira: a observagdo do desenvolvimento
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das funcdes superiores demonstra que a estrutura de cada uma delas se subordina
estritamente a mesma irregularidade, a saber: cada funcdo psiquica superior se
manifesta no processo de desenvolvimento da conduta duas vezes; a principio como
uma funcd@o da conduta coletiva, como uma forma de colaboracdo ou de interacgéo,
como um meio de adaptacao social, quer dizer, como uma categoria inter-psicolégica
e a seguir, pela segunda vez, como um modo da conduta individual da crian¢ca, como
um meio de adaptacdo pessoal, como um processo interno da conduta, ou seja,
como uma categoria intra-psicolégica (1997 p.).

De alguma maneira (ndo ha como aprofundar aqui esta reflexdo), a
compreensao vigotskiana guarda certa relagdo com o teor da redacao do Artigo N. 2 da
Lei Brasileira da Inclusdo -- Lei N. 13.146 de 2015.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os
quais, em interacdo com uma ou mais barreiras, podem obstruir sua participagédo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicBes com as demais pessoas.

8 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:
| - os impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicol6gicos e pessoais;
[Il — a limitac&o no desempenho de atividades;
IV - a restricdo de participacao.

Desta forma, fica evidente a inversdo da ordem das determinacdes, ou seja, se
antes o predominio era da concepcdo clinica e do individual para o social, agora, 0
processo inverte-se e o caminho é do social para o individual, com enfoque nos
aspectos sociais na definicao da deficiéncia.

De acordo com a avaliacdo médica da deficiéncia, consideram-se apenas 0s
impedimentos das funcdes e das estruturas do corpo. Os impedimentos provocados por
deficiéncias nas func¢des e nas estruturas sao conceituadas por Vigotski como defeitos
nas funcdes e nas estruturas do corpo. De acordo com Vigotski, o defeito s6 se
converte em deficiéncia quando as condi¢fes sociais sdo insuficientes, de tal sorte que
0s obstaculos e as barreiras sociais transformam-se em impeditivos ou inibidores do
desenvolvimento pleno e integral das potencialidades latentes presentes nas pessoas,
independente do defeito biologico.

Por isso, este postulado € fundamental e indispensavel na correta

compreensao sobre as possibilidades e os limites provocados pela cegueira ou pela
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perda de parte da visdo. Por falta de uma interpretacdo cientifica, ndo raro, vemos
pessoas com cegueira ou baixa visdo sendo transformadas em invalidas sociais. Até
hoje, infelizmente, a educacgéo tem dado sua importante contribuicdo neste processo de
formagéo social de invalidos.

No artigo "A crianca cega" (1997), logo no inicio, Vigotski destaca um dado
histérico relevante, indicando que, sob o ponto de vista psicolégico, ndo existe

diferenca fundamental entre pessoas cegas e videntes.

Se deixamos de um lado as particularidades e ndo nos determos em
detalhes, pode-se representar o desenvolvimento dos pontos de vista cientificos
sobre a psicologia dos cegos na forma de uma linha, que se estende desde a
Antigliidade remota até os nossos dias, ora perdendo-se na obscuridade de idéias
errbneas, ora aparecendo outra vez com cada novo avango da ciéncia. Como a
agulha imantada aponta para o norte, assim esta linha indica a verdade e permite
avaliar qualquer tipo de equivoco histérico que desvie da linha fundamental. A
ciéncia sobre a pessoa cega, na medida em que avanca na verdade, reduz-se ao
desenvolvimento de uma idéia central, a qual domina a humanidade ha milénios,
porgue esta ndo é somente uma idéia sobre o cego, sendo também, em geral, sobre
a natureza psicolégica do homem. Na psicologia dos cegos, igualmente a qualquer
ciéncia, é possivel equivocar-se de maneira diversa, mas avancar em direcdo a
verdade somente é possivel por uma via. Esta idéia se resume em que a cegueira é
ndo apenas a falta da vista (o defeito de um érgédo especifico), sendo que assim
mesmo provoca uma grande reorganizacao de todas as forcas do organismo e da
personalidade. A cegueira, ao criar uma formacdo peculiar da personalidade,
reanima novas forgas, altera as dire¢des normais das fun¢des loch e, de uma forma
criadora e organica, refaz e forma a psiqué da pessoa. Portanto, a cegueira ndo é
somente um defeito, uma debilidade, sendo também, em certo sentido, uma fonte
de manifestacdo das capacidades, uma for¢ca (por estranho e paradoxal que seja!)
(VIGOTSKI, 1997, p.).

De fato, compreender a esséncia desta nova formulacdo teorica, implica
romper com ideias religiosas, mitologicas e folcléricas sobre a cegueira e as pessoas
cegas. Sustentar que, antes de uma desgraca, a cegueira representa uma forgca motriz
que pode impulsionar a pessoa no rumo do vencimento da deficiéncia através do
processo da realizacdo da supercompensacdo, significa, efetivamente, rever e
reformular nossos conceitos (e também pré-conceitos).

Em termos historicos, podemos dividir em trés grandes periodos as ideias
sobre os pontos de vistas relacionados com as pessoas cegas. De acordo com Vigotski,
A primeira época pode ser designada como mistica; a segunda, bioldgica ou ingénua e
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a terceira, a contemporanea, cientifica ou soOcio-psicologica. "A primeira época
abrange a Antiglidade, a Idade Média e uma parte muito consideravel da Historia
Moderna" (VIGOTSKI, 1997).

Na realidade, muitos dos contos, dos mitos, das lendas sobre a cegueira e as
pessoas cegas, encontram-se presentes ainda em nossos dias e fazem parte,
inclusive, do pensamento de muitos professores e professoras de pessoas com
deficiéncia visual. Embora compreensivel, sob o ponto de vista da cultura,
profundamente questionavel, do ponto de vista dos avancos cientificos j& alcancados
pela humanidade. Ainda esta longe o momento que a educacédo social e escolar das
pessoas cegas sera feita a luz da ciéncia pedagogica progressista.

Feito este breve registro sobre a primeira época, vamos dedicar tempo e
esforco na compreensao das Ultimas duas épocas descritas por Vigotski, notadamente,
a Biologica Ingénua e a Sécio Psicologica, ou Histérico Cultural. Ambas sé&o
concepcles cientificas e seus esquemas tedricos fundamentam compreensées com
desdobramentos préaticos na organizacdo da educacdo das pessoas com deficiéncia
visual. A base da educacéao tradicional das pessoas cegas encontra respaldo e abrigo
na concepcao Bioldgica Ingénua e, portanto, representa as ideias dominantes que
ainda estédo vigorando na atualidade.

Para que uma nova teoria possa surgir, enraizar-se, prosperar e disseminar-se
com forca social capaz de promover mudancas no modo de conceber e compreender a
cegueira e as proprias pessoas cegas € necessarias dadas condi¢cbes objetivas e
subjetivas. Segundo Vigotski, foi somente no lluminismo que essas condi¢des historicas

apareceram.

Somente a época do lluminismo (século XVIII) tem aberto uma nova era na
compreensdo da cegueira. No lugar da mistica foi posta a ciéncia, no lugar do
preconceito, a experiéncia e o estudo. O grande significado histérico desta época
para o problema que analisamos reside em que a nova compreensdo da psicologia
tem criado (como uma conseqiéncia direta sua) a educacdo e o ensino dos cegos,
incorporando-os a vida social e abrindo-lhes o acesso a cultura. No plano teérico, a
nova concepcao tem se expressado na teoria da substituicdo dos o6rgdos dos
sentidos. De acordo com esta opinido, o desaparecimento de uma das funcdes da
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percepcdo, a falta de um 6rgdo, se compensa com o funcionamento elevado e o
desenvolvimento dos outros érgaos (VIGOTSKI 1997, p.).

Nesta perspectiva, é realmente muito importante destacar que, tanto no plano
teérico como também do ponto de vista pratico, das vivéncias e das experiéncias
retiradas das observacgdes sobre as realidades das pessoas cegas ou com baixa visao,
demonstram de forma inconteste que sdo falsas as ideias segundo as quais a falta da
vista provoca maior agudeza dos sentidos remanescentes.

Cada ¢drgao dos sentidos desempenha funcédo especifica que jamais podera
ser substituida por nenhum dos outros. Da mesma forma que o olfato ndo podera
exercer a funcdo do paladar; o paladar ndo podera exercer a funcdo da audicao; a
audicdo nao podera exercer a funcdo do olho e este ndo podera substituir a funcéo do
tato.

Por isso, s6 podemos admitir a expressdo "Ver com as maos", se
interpretamos tal formulacdo no sentido de que o tato pode fornecer "imagens" de
formas e contornos, mas jamais fara a pessoa cega enxergar. "Portanto, ndo se pode
falar sobre nenhuma substituicdo dos 6rgaos dos sentidos. Luzardi assinalou de forma
correta que o tato nunca ensinaréd ao cego a ver realmente" (VIGOTSKI, 1997, p.).

Desta maneira, é preciso compreender a substituicdo, ndo no sentido de que
outros oOrgdos assumam diretamente as funcdes fisiologicas da visdo, sendo no
sentido da reorganizacdo complexa de toda atividade psiquica, provocada pela
alteracdo da funcdo mais importante, dirigida por meio da associacao, da memoria e da
atencdo a criacdo e formagdo de um novo tipo de equilibrio do organismo para
mudanca do 6rgao afetado.

No entanto, se a concepcao Bioldgica Ingénua resultou ser incorreta e se viu
obrigada a ceder seu lugar a outra teoria, ndo obstante deu um grande passo de
avanco pelo caminho da conquista até a verdade cientifica sobre a cegueira. Pela
primeira vez, partindo da observacao cientifica e com o critério da experiéncia, abordou-

se o fato de que a cegueira ndo é s6 um defeito, uma deficiéncia, sendo também que
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incorpora novas forcas, e novas funcbes a vida e a atividade e motiva certo

trabalho criador organico.

“Pode-se julgar em que medida € grande a importancia pratica deste
passo para a verdade, pelo fato de que nesta época criou-se a educacéo e o ensino
dos cegos”. Um ponto do Sistema Braille tem feito mais pelos cegos que milhares de
filantropos; a possibilidade de ler e escrever tem resultado ser mais importante que o
"sexto sentido” e a agudeza do tato e da audicdo. No monumento a V. Haly,
fundador do ensino dos cegos, foram escritas as seguintes palavras dirigidas a
crianga cega: “Encontraras a luz no ensino e no trabalho (1997, p., grifos do autor)”.

Deste modo, tanto na origem do ensino das pessoas cegas como nos dias

atuais, a educacao social/escolar e o trabalho, séo as duas atividades essenciais, sem

as quais ndo podemos falar em inclusdo social. Retornaremos a este ponto na parte

final desta exposicao.

Agora, deixando-se de lado a concepc¢édo Bioldgica Ingénua e entrando nos

pressupostos da Psicologia Historico Cultural, vamos selecionar e destacar alguns

pontos que julgamos necessarios, na busca de demonstrar a importancia do conflito no

processo de reorganizacdo do sistema nervoso central e do aparato psicolégico das

pessoas que se tornam cegas por inimeras razées.

Numa abordagem em que revela como ocorre este processo, Vigotski afirma:

Se algum érgdo, devido a deficiéncia morfoldégica ou funcional, ndo consegue
cumprir inteiramente seu trabalho, entdo o sistema nervoso central e o aparato
psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do 6rgéo,
criando sobre este ou sobre a funcdo uma superestrutura psiquica que tende a
garantir o organismo no ponto fraco ameacgado. Ao entrar em contato com o meio
externo, surge o conflito provocado pela falta de correspondéncia do 6rgédo, a funcéo
deficiente, com suas tarefas, o que conduz a que exista uma possibilidade elevada
para a morbilidade e a mortalidade. Este conflito origina grandes possibilidades e
estimulos para a supercompensacgdo. O defeito se converte, desta maneira, no
ponto de partida e na forca motriz principal do desenvolvimento psiquico da
personalidade. Se a luta conclui com a vitéria para o organismo, entdo, hdo somente
vencem as dificuldades originadas pelo defeito, sendo se eleva em seu proprio
desenvolvimento a um nivel superior, criando do defeito uma capacidade; da
debilidade, a for¢a; da menos valia a supervalia (1997).

A cegueira representa apenas e tdo somente a perda do 6rgao responsavel

pela visdo. Quando ela ndo vem acompanha da de outras patologias associadas,

significa dizer que todas as outras capacidades da pessoa estdo preservadas. Mas,
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porque, entdo, a cegueira ou a perda parcial da visdo causa tanto panico e realmente
desorganiza a vida social e familiar das pessoas que ficam cegas/estdo perdendo a
visdo?

Este é precisamente o ponto fulcral, sob o qual o CAEE do IPC deve dedicar
estudos e organizar todas as suas atividades sociais, educacionais e -culturais.
Compreender e saber extrair os aspectos positivos do conflito provocado pelo
aparecimento da cegueira ou deficiéncia visual parece ser o maior desafio dos
profissionais do CAEE.

Vigotski afirma:

A existéncia de pontos extremos significa os limites do préprio fenbmeno e brinda a
expressdo maxima de sua esséncia e natureza. A cegueira cria dificuldades para a
participacdo do cego na vida. Por esta linha se aviva o conflito. Na realidade, o
defeito se projeta como um desvio social. A cegueira pbe o seu portador em
uma determinada e dificil posicdo social. O sentimento de inferioridade, de
inseguranca e debilidade surgem como resultado da valorizacao por parte dos cegos
de sua posicdo. Como uma reacdo do aparato psiquico, desenvolvem-se as
tendéncias até a supercompensacdo. Estas tendéncias estdo dirigidas a formacdo
de uma personalidade de pleno valor no aspecto social, a conquista da posi¢cao na
vida social. Também estdo encaminhadas a superacdo do conflito e, portanto, ndo
desenvolvem o tato, a audicdo, etc.,, sendo que abrangem inteiramente a
personalidade em seu conjunto, comecando por seu nucleo interno e tendem nao a
substituir a visdo, sendo a vencer e supercompensar o conflito social, e a
instabilidade psicolégica como resultado do defeito fisico. Neste reside a esséncia do
novo ponto de vista. Antes pensavamos que toda a vida e o desenvolvimento da
crianga cega avancariam pela linha de sua cegueira. A nova lei estabelece que os
cegos irdo em oposicao a esta linha. Aquele que quer compreender a psicologia da
personalidade do cego, partindo diretamente do fato da cegueira, como uma
personalidade determinada diretamente por este fato, compreendé-la-a de um modo
tdo incorreto como aquele que vé na vacinacao somente a enfermidade (VIGOTSKI,
1997, p. 77/78).

Desta forma, se a organizacdo global do trabalho pedagdgico e psicolégico
do CAEE, partir apenas da cegueira ou da perda parcial da visdo como um fato
biologico determinado e determinante, ndo conseguira sair/romper com as amarras da
velha educacéo tradicional, j& caduca e moribunda. Organizar atividades educacionais
focadas na falta da vista ou apenas na perda parcial da visdo, comparativamente,

brincando, € 0 mesmo que preocupar-se com o rabo e esquecer o cachorro.
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Ambos o0s casos, 0 rabo e a cegueira, representam apenas uma parte e,
portanto, ndo podem e ndo devem ser tomados pela totalidade do organismo vivo. A
expressao viu as arvores, nado viu a floresta, também revela bem o quéo a maioria das
pessoas encontram dificuldades de compreensdo, quando precisam romper com
esquemas teoricos e praticos e que focam numa dada particularidade e esquecem o
sistema de relacdes e mediacdes mais complexas.

Nesta perspectiva, € importante ter em mente que a terminologia pessoa com
deficiéncia, enfatiza no primeiro plano a pessoa e somente depois evidencia a
deficiéncia.

Esta €, pois, a perspectiva atual e a tendéncia do futuro. A pessoa, como um
organismo vivo, € um sistema de conjunto integrado composto de diversas e
multiplas partes que nao podem ser vistas separadas. Embora cada uma dessas partes
desempenhem determinadas funcdes especificas, nenhuma delas existe e funciona
fora do sistema de conjunto integrado de relacdes do organismo. O olho s6 é olho, com
sua funcdo biologica e social especifica no sistema de relacdes do organismo.
Fora disso, é sé um 6rgao sem vida e sem funcdo social.

Por isso,

Para compreender totalmente as particularidades do cego devemos descobrir as
tendéncias existentes em sua psicologia, os embrides do futuro. Em esséncia estas
sdo as exigéncias gerais do pensamento dialético na ciéncia: para aclarar
completamente um fendmeno € necessario examina-lo na relagdo com seu passado
e seu futuro (VIGOTSKI, 1997, p.).

Desta maneira, se a educacéo tradicional das pessoas com deficiéncia visual
esta voltada para o passado, a ciéncia pedagdgica progressista volta-se para o futuro e
indica as tendéncias da educacéo social e escolar das pessoas com deficiéncia visual.
Nisso reside, precisamente, o desafio do CAEE do IPC.

Como estamos sustentando desde o inicio desta exposi¢do, os fundamentos
pedagogicos e psicoldgicos que deverdo embasar as atividades educacionais do CAEE,

devem superar de uma vez por todas as ideias segundo as quais as pessoas cegas
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vivem na escuriddo, ou que elas sdo incapazes de compreender cores simplesmente

porque ndo possuem o sentido da visdo, entre outros mitos ainda recorrentes.

Ha muito tempo, psicélogos assinalaram o fato de que o cego ndo sente
em absoluto e de nenhum modo, sua cegueira, em 0oposi¢do a opinido comum
acerca de que 0 cegose sente permanentemente submergido na escuridao.
Segundo a bela expressdo de A. V. Biriliev - cego altamente instruido, o cego ndo
percebe a luz de igual forma que os videntes de olhos vendados. O cego, assim
mesmo, ndo percebe a luz de igual forma que o vidente a vé através de sua méo
colocada sobre os olhos, ou seja, ele ndo sente, ndo experimenta diretamente que
nao tem visdo. "Eu ndo posso sentir diretamente meu defeito fisico" - testemunha A.
M. Scherbina (1916, p.10). "Nem a instintiva atra¢cdo orgénica pela luz", nem a
tendéncia a "liberar-se da cortina negra", como a representou V. G. Korolienko, no
excelente relato, El cego musico, constituem a base da psique do cego. A
capacidade para ver a luz tem um significado préatico e pragmético para o cego, e
ndo um significado intuitivo-organico, ou seja, o cego sente seu defeito somente de
um modo indireto, refletindo unicamente nas consequéncias sociais (VIGOTSKI,
1997, p. grifos do autor).

Seria um erro ingénuo de a pessoa vidente supor que encontraremos. De fato,
a cegueira é um problema e preocupa muito mais as pessoas videntes do que as
préprias pessoas cegas. As pessoas cegas sentem as consequéncias e os reflexos da
falta da vista, somente na relacdo social com as pessoas videntes. Alias, todas as
dificuldades sociais encontradas e enfrentadas pelas pessoas cegas, sao dificuldades
originadas pelas préprias pessoas videntes.

N&o obstante a relevancia dada ao sentido da viséo é evidente as limitac6es da
vista quando considerada isolada da relagdo com os outros sentidos e da palavra, como
instrumento de comunicacdo comum entre pessoas cegas e videntes. Isso fica
comprovado quando consideramos, por exemplo, a relacdo entre pessoas videntes e
pessoas surdas. Ambas enxergam, mas estdo afastadas porque o0 aspecto mais
importante da comunicacédo (a oralidade para as videntes e a lingua de sinais para as
surdas) é um fator de primeira ordem e realmente ocupa um papel decisivo na vida
social de qualquer pessoa.

Nesta perspectiva, Vigotski destaca um postulado bastante interessante,

citando um pesquisador cego de renome da ex Unido Soviética:
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Seu postulado fundamental é o seguinte: nos cegos, em primeiro lugar, encontra-se
a limitacdo na liberdade de movimentos e a incapacidade na relacdo com o
espaco, a qual, diferentemente do surdo-mudo, permite ao instante conhecer o cego.
Depois, as demais forcas e capacidades do cego podem funcionar plenamente numa
medida tal que ndo podemos notar nos surdos-mudos. O mais caracteristico na
personalidade do cego é a contradicdo entre a incapacidade relativa no aspecto
espacial e a possibilidade de manter, mediante a linguagem, uma relacédo total e
completamente adequada com os videntes e conseguir a compreensdo muatua (A.
Petzeld, 1925), o que entra totalmente no esquema psicoldgico do defeito e da
compensacdo. Este exemplo é um caso particular da contradicdo que estabelece a
lei dialética fundamental da psicologia, entre a insuficiéncia organicamente dada e as
aspiracbes psiquicas. No caso da cegueira, ndo € o desenvolvimento do tato ou a
agudeza do ouvido, sendo a linguagem, a utilizacdo da experiéncia social, a relacéo
com os videntes, constitui a fonte da compensacéao (VIGOTSKI, p. 1997).

De fato, um estudo baseado puramente nas experiéncias extraidas das
relacbes entre pessoas cegas, confirma o aspecto fundamental ocupado pela
comunicacao verbal entre pessoas cegas e videntes. Sem esta forma comum de
comunicacao, € verdade, a realidade social das pessoas cegas seria muito mais tragica.

Avancando, Vigotski afirma:

Sobre a base da andlise psicoldgica das representacdes espaciais dos cegos chega
a conclusdo de que a forga motriz fundamental da compensagdo da cegueira,
quer dizer, a aproximagdo através da linguagem a experiéncia social dos videntes,
ndo ha limites naturais contidos na prépria natureza da cegueira, para seu
desenvolvimento. Ha4 algo que o cego ndo possa conhecer devido a cegueira?
Pergunta-se Petzeld e chega a uma conclusdo que uma enorme importancia de
principio para toda a psicologia dos cegos: "a capacidade para conhecer no cego, é
a capacidade para conhecer no todo e sua compreensao na base é a capacidade
para compreender o todo (1997, p. 80/81, grifos do autor).

Efetivamente, estamos diante de uma grandeza de primeira ordem. Este fator
tem passado despercebidos por muitos pesquisadores, estudiosos e principalmente
pelos professores (as) das pessoas cegas. Enquanto os 6rgdos dos sentidos sensoriais
sdo importantes e necessarios na formacdo dos conceitos elementares, sem 0 uso
da palavra comum entre pessoas cegas e videntes, seria impossivel a formagdo dos
conceitos complexos, os conceitos cientificos. As pessoas cegas ou com baixa viséo,
ao contrario do que comumente pensamos, ndo encontram dificuldades além daquelas
que sdo comuns também as pessoas videntes, na formacdo dos conceitos complexos

e, portanto, na formagédo do pensamento.
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E muito instrutivo comparar a psicologia e as possibilidades de
desenvolvimento do cego e do surdo. Desde o ponto de vista puramente organico, a
surdez € um defeito menor que a cegueira. O animal cego provavelmente é mais
indefeso que o surdo. O mundo da natureza nos chega mais através dos olhos que
dos ouvidos. Nosso mundo esta organizado mais como um fenémeno visual que
auditivo. Quase ndo existe nenhuma funcdo biologicamente importante que
experimente alteracdo devido a surdez; devido a cegueira desaparece a orientacao
espacial e a liberdade dos movimentos, quer dizer, a fungdo animal mais importante.
Deste modo, no aspecto bioldgico o cego tem perdido mais que o surdo. Mas, para o
homem, no qual se apresentam em primeiro plano as fung¢des artificiais, sociais e
técnicas, a surdez significa um defeito muito mais grave que a cegueira. A surdez
provoca a mudez, priva da linguagem, isola o0 homem e o tira do contato social que
se apoia na linguagem. O surdo, cOmo um organismo, Como um corpo, tem mais
possibilidades de desenvolvimento que o cego; mas 0 cego, como personalidade,
como uma unidade social, encontra-se huma posi¢cdo muitissimo mais favoravel; tem
a linguagem e junto com ela, a possibilidade da validade social. Deste modo, a
leitlinea na psicologia do homem cego esté dirigida a superacéo do defeito através
de sua compensacao social, através do conhecimento da experiéncia dos videntes,
através da linguagem. A palavra vence a cegueira (VIGOTSKI, 1997, p.).

Embora pareca Obvio, é importante esclarecer que ao afirmar que a palavra
vence a cegueira, ndo esta aqui henhuma questdo relacionada com a superacdo da
doenca ou mesmo da cegueira, do ponto de vista biolégico ou de uma eventual cura.
Por isso, a guestdo resume-se no seguinte: "O fato de que o cego pode formar
conceitos totalmente adequados com os videntes e totalmente concretos sobre os
objetos que ele ndo pode perceber com a vista, € um fator de uma importancia de
primeira ordem para a psicologia e a pedagogia do cego". (1997).

O fato de uma pessoa nao poder perceber com a sua propria vista, quer dizer,
nao conseguir ver com 0s seus proprios olhos, ndo significa dizer que ela nao
possa compreender formular e apropriar-se de conceitos cientificos. A perda das
percepcdes sensoriais visuais diz respeito apenas a um dos O6rgdos dos sentidos, no
caso em tela, o da visdo. Embora seja um dos sinalizadores mais importantes, do ponto
de vista da formacdo do pensamento superior, a visdo pode limitar em certos
aspectos, mas efetivamente ndo impede o aparecimento e desenvolvimento do

pensamento nas criangas, jovens e adultos cegos.
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O teor da proxima redacao de Vigotski € muito elucidativo e s6 confirma o que

temos insistentemente afirmado sobre as possibilidades reais do pleno

desenvolvimento da personalidade integral das pessoas cegas.

a cegueira, que priva somente do "estimulo fisico puro", ndo fecha
hermeticamente as janelas do mundo e ndo priva de "a realidade total". Ela somente
obriga a mudar a interpretacéo social destes estimulos fisicos a outros estimulos e a
vincula-la com eles. A cegueira pode ser compensada em grande medida com outros
estimulos. E importante aprender a ler e ndo simplesmente a ver as letras. E
importante conhecer as pessoas e compreender seu estado e ndo ver os seus olhos.
O trabalho dos olhos, em resumo, desempenham o papel subordinado de
instrumento para alguma atividade e pode ser substituido pelo trabalho de outro
instrumento. E totalmente correta a ideia de A. V. Biriliev a cerca de que o cego pode
utilizar a vista de outra pessoa, a experiéncia do outro como instrumento da vista.
Aqui o olho estranho desempenha o papel de aparato ou instrumento, como de
microscépio ou telescépio. Quando nos dizem que o estudo dos fenbmenos menos
Opticos para o cego "é possivel com a condicdo de que se utilize a outra pessoa
como instrumento da experiéncia, para a familiarizacdo com o fenbmeno
investigado” (A. V. Biriliev, 1924, p. 90), entdo aqui se confirma uma verdade muito
mais ampla e importante que a regra, somente metodolégica de como estudar um
dos capitulos da fisica nas escolas para cegos. Aqui se estabelece
independentemente das conclusdes praticas mais imediatas, a importante ideia de
gue estas questdes que parecem nado ter na absoluta solugdo, no circulo da
educacéo individual da crian¢ca cega resultam ter solugdo tdo pronta se incorpora
outra pessoa. Nisto consiste 0 salto saudavel (salto vital) da tiflopedagogia e de
gualquer classe de pedagogia especial, isto é, a saida dos limites da pedagogia
individualista, de "duo" entre o professor e o aluno que constituia a base da
educacéo tradicional. T&o pronto se incorpora ao processo tiflopedagogico um novo
elemento, isto €, a experiéncia de outra pessoa, a utilizacdo do olho alheio, a
colaboracdo com o vidente, e nesse mesmo momento nos encontramos em um
terreno novo, em principio, e o cego adquire seu microscopio e o telescépio que
ampliam imensamente sua experiéncia e o entrelagam estreitamente no tecido geral
do mundo. (VIGOTSKI, 1997, grifos do autor).

Vigotski também demonstra que a questdo fundamental das pessoas cegas

ndo estd na esfera das sensagbes e das percepcdes. Mesmo 0s cinco sentidos

sensoriais séo insuficientes quando pensamos na formac¢éo do pensamento superior, a

esfera dos conceitos mais complexos, dos conceitos cientificos:

... a investigacdo psicoldgica da personalidade da crianca cega convence cada vez
mais de que a verdadeira esfera da compensacdo das consequéncias da cegueira
nado é a esfera das representacdes ou das percepcdes, quer dizer, ndo € a esfera
dos processos elementares, mas sim a esfera dos conceitos, quer dizer, a esfera das
fungBes superiores. A. Petzeld formulou isto no conhecido postulado sobre a
possibilidade de principio do conhecimento ilimitado para o cego. O investigador
demonstrou que 0s cegos, em um grau superior limitado em suas representacées,
ndo estéo limitados na esfera do conhecimento abstrato (VIGOTSKI, 1997).
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Ele ainda afirma:

... tanto o cego como o vidente sabem, em geral, muito mais do que se pode
imaginar, conhecem muito mais do que podem perceber com a ajuda dos cinco
sentidos. Se soubéssemos em realidade tanto como podemos perceber diretamente
nossos cinco sentidos, nenhuma ciéncia, no verdadeiro sentido da palavra, seria
possivel, jA que os anexos, relacfes e dependéncias entre os fendbmenos que
formam o conteddo do conhecimento cientifico, ndo sdo qualidades perceptiveis
visualmente, mas se descobrem com a ajuda do pensamento. Deste modo, para a
criangca cega o pensamento € uma esfera fundamental da compensac¢do da
insuficiéncia das representa¢des. Os limites do desenvolvimento na esfera do
conhecimento superior superam o exercicio senso motores que € possivel na esfera
dos processos elementares. “O conceito € a forma superior da compensacao da
insuficiéncia das representagdes”. (VIGOTSKI, 1997, grifos do autor).

Nesta perspectiva, a falta do 6rgéo fisico da visdo pode ser compensada pelos
outros e principalmente pelo uso da mesma palavra comum entre pessoas cegas e
pessoas videntes. Se colocarmos a questdo sobre a fase oculta da lua, por exemplo,
aparentemente, ela ndo esta acessivel nem as pessoas videntes e nem tampouco as
pessoas cegas. No entanto, com a ajuda do pensamento, ambas as pessoas, através
de explicacbes cientificas e com o uso da palavra, podem compreender e conhecer
sobre este fenbmeno natural. O mesmo exemplo também se aplica em tantas outras
situacOes de outros campos da ciéncia.

Entretanto, resta aqui uma questdo fundamental que precisa ser
definitivamente enfrentada e superada pela humanidade. A histérica e ainda hoje
recorrente ideia de que as pessoas cegas devem viver em locais separados, apartadas
das pessoas videntes. Se existe alguma coisa danosa, perversa e extremamente cruel,
isso tem a ver com o fato das pessoas cegas, pela simples falta da viséo, ainda serem
consideradas invalidas, inlteis, incapazes e inserviveis.

Na proxima citagdo, Vigotski exemplifica isto com uma epigrafe destacada no
inicio do artigo "A crianca cega".

Agora podemos recorrer a questdo fundamental, assinalada na epigrafe:

. sera o cego, aos olhos da ciéncia, um representante de uma raca peculiar de
pessoas? Se ndo é assim, entdo, quais sdo os limites, as dimensdes e os valores
destas particularidades de sua personalidade? Com que qualidade participa o cego
da vida social e cultural? No que € principal, ja respondemos a esta pergunta com o
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gue expressamos anteriormente. Na esséncia, a resposta esta dada ja na condicéo
limitadora desta epigrafe: se os processos de compensacao néo estiveram dirigidos
a estabelecer relagbes com os videntes e néo se guiarem pela exigéncia de adaptar-
se a vida social, se 0 cego vivera apenas entre cegos, somente neste caso poderia
forma-se dele um tipo especial de ser humano. No ponto final ao qual se dirige o
desenvolvimento da crianga cega, no proprio mecanismo que pde em movimento as
forcas do desenvolvimento, h4 uma diferenca de principio entre a crianca cega e a
crianga vidente.

Este é um postulado muito importante na psicologia e na pedagogia dos cegos.
Qualquer crianga possui uma deficiéncia organica relativa na sociedade dos adultos
na qual cresce (A. Adler, 1927). Isto nos permite considerar qualquer infancia como
uma idade de inseguranca, de inferioridade, e qualquer desenvolvimento, como
um desenvolvimento dirigido ao vencimento deste estado, mediante a compensacao.
“‘Deste modo, o ponto final do desenvolvimento, quer dizer, a conquista da posicao
social, e de todo processo de desenvolvimento, s&o iguais na crianga cega e na
vidente” (VIGOTSKI, 1997, p. 81/82).

De fato, excluindo-se a falta da visédo, que ndo € de modo algum pouca coisa,
no mais, criangas cegas e criancas videntes, podem e devem conviver desde os dias,
meses e anos iniciais de vida. Alids, afinal, trata-se de criancas da mesma raca e do
mesmo género humano, ou ndo? Cremos, ainda chegard um dia que a nossa educacao
e 0S nossos professores (as) serdo e estara qualificado para ensinar pessoas,
independente das suas particularidades especificas.

Vigotski enfatiza:

Ao analisar o processo de educacgdo da crianca cega, desde o ponto de vista da
teoria dos reflexos condicionados, chegamos oportunamente ao seguinte: no
aspecto fisiolégico ndo ha uma diferenca de principio entre a educacdo da crianca
cega e da vidente. Esta coincidéncia ndo nos deve assombrar, j& que anteriormente
expomos que a base fisiologica da conduta manifesta a mesma estrutura que a
superestrutura psicolégica. Deste modo, de diferentes extremos abordamos o
mesmo. A coincidéncia dos dados fisioldgicos e psicologicos deve convencer-nos
ainda mais da veracidade da conclusdo fundamental. Podemos formula-la da
seguinte maneira: a cegueira, como uma deficiéncia limitada, proporciona o0s
impulsos para os processos de compensacao, que conduzem a formagdo de uma
série de particularidades na psicologia do cego e que reorganizam todas as
diferentes funcdes particulares inferiores ao angulo da tarefa fundamental, vital.
Cada funcao particular do aparato psiquico do cegotem suas particularidades,
frequentemente muito significativas em comparacdo com os videntes; este processo
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biolégico de formacdo e acumulacdo das particularidades e desvios do tipo normal,
abandonado a sua prépria sorte, no caso de viver o cego no mundo dos cegos,
conduziria inevitavelmente a criagdo de uma raca peculiar de pessoas. Sob a
pressdo das exigéncias sociais dos videntes, dos processos de supercompensacao
e utilizacdo da linguagem, iguais nos cegos e nos videntes, todo o desenvolvimento
destas particularidades se forma, de maneira que a estrutura da personalidade do
cego, em geral, tem uma tendéncia para um determinado tipo social normal (1997

p.)-

Desta forma, parece importante deixar muito bem estabelecido que, a cegueira
ou a perda parcial da visdo, por si s6, ndo se constitui motivo suficiente para
gue criangas, jovens e adultos cegos, tenham um pleno desenvolvimento educacional,
social e laboral. Se tal ndo acontece, devemos, antes de tudo, procurar as razées no
social e ndo nas particularidades individuais ocasionadas pela deficiéncia.

Pessoas cegas podem ler e escrever, assim como acontece com as pessoas
que enxergam. Acontece que, como necessitam de livros e instrumentos adaptados as
suas necessidades especificas e estas normalmente ndo estdo disponiveis, acaba
ficando a falsa impressdo que o problema é das pessoas cegas e ndo de quem de
direito e de fato deveria providenciar esses materiais.

Ainda, existe também a ideia equivocada segundo a qual todas as pessoas
cegas sao iguais e, portanto, todas vao conseguir atingir o mesmo grau/nivel de
desenvolvimento educacional, social ou laboral. Também aqui, Vigotski demonstra que
entre a supercompensacao e o fracasso existe uma vasta gama de possibilidades que
poderdo ser exploradas, na educacao social das pessoas cegas.

Mesmo assim, determinadas pessoas néo vao conseguir realizar o processo de

supercompensacao, outras vao fazé-lo apenas em parte.

Todas as funcdes e todas as propriedades se reorganizam nas condi¢cdes peculiares
de desenvolvimento do cego: ndo se pode reduzir toda a diferen¢ca a um ponto. Mas,
ao mesmo tempo, a personalidade, em geral, do cego e do vidente pode pertencer
ao mesmo tipo. Manifesta-se de forma correta que o cego compreende mais o
mundo dos videntes que o os videntes, o mundo do cego (VIGOTSKI, 1997, p.
83/84).

Nos casos onde ocorre a supercompensacao, € possivel verificar que as ideias

segundo as quais pessoas cegas nao suportam conviver com a cegueira, ndo passam
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de ideias erronias sem base de fundamento tedrico e pratico. S0 muito mais

preocupacdes e inquietacdes de pessoas videntes do que das proprias pessoas cegas.

Se nao vejamos:

Em alguns cegos, como descreveu de maneira maravilhosa Scherbina, compensa-se
organicamente o defeito, "cria-se como que uma segunda natureza" (1916, p. 10) e
eles encontram na vida, com todas as dificuldades relacionadas com a cegueira, um
encanto peculiar ao qual ndo aceitariam renunciar por nenhum bem estar pessoal.
Isto significa que nos cegos a superestrutura psiquica compensa de um modo t&o
harmonioso a deficiéncia, que converte-se na base de sua personalidade; renunciar
a deficiéncia significaria para eles renunciar a si mesmos. Estes casos confirmam
plenamente a teoria da compensacgdo. O que concerne aos casos de fracasso da
compensacao, o problema psicolégico se converte num problema social: por acaso a
enorme massa de criancas sadias da humanidade alcanga tudo o que eles poderiam
e deveriam obter na sua estrutura psico-fisiolégica? (VIGOTSKI, 1997, p. 84, grifos
do autor).

Essas palavras foram escritas ha quase cem anos e elas continuam tendo a

mesma validade

nos dias atuais. O dado mais interessante € que elas ndo representam

condic¢des, situacdes e circunstancias que atingem apenas pessoas cegas, se hdo uma

realidade que continua afetando enormes massas de populacdes do mundo inteiro.

Existem determinadas condicbes humanas que independe o fato das pessoas

possuirem deficiéncia visual ou ndo. Sdo determinacdes relacionadas com processos

historicos e sociais.

Antes

de encaminhar a conclusdo desta fundamentacdo, destacamos trés

aspectos realcados por Vigotski nas consideragdes finais do artigo:

“A crianga cega”’. De acordo com sua interpretacdo, a ciéncia moderna possui trés
armas para combater a cegueira: a profilaxia social, a educacéo social e o trabalho
social. ... como ja dissemos, dispde de trés tipos de armas: a profilatica social, a
educacéo social e o trabalho social dos cegos: estes sdo os trés pilares em que se
sustém a ciéncia atual sobre 0 homem cego (1997, p. 85).

De acordo com Vigotski, todos os recursos possiveis e disponiveis da
ciéncia profilatica, devem ser utilizados na busca de impedir o aparecimento das
doencas e eventualmente da cegueira. O uso dos recursos da ciéncia médica é uma
das formas de combater 0 aparecimento da cegueira. Entretanto, ao mesmo tempo
em que fazia a defesa da ciéncia profilatica, ele também tinha consciéncia das
promessas enganosas das ideias religiosas e mesmo dos limites do
reestabelecimento da visdo através das intervencdes clinicas.

As pessoas de modo algum querem abandonar a promessa antiga de que
0S cegos recobrardo a visdo. Todavia, faz muito pouco tempo, nds fomos
testemunhas das esperancas enganosas que se originaram como se a ciéncia
devolvesse a visdo aos cegos (VIGOTSKI, 1997, p. 86/87).
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De fato, este € um assunto de relevancia primordial que ndo tem merecido a
particular atencédo dos pedagogos, dos psicologos e dos proprios professores (as) das
pessoas cegas ou com baixa visdo. Trata-se de uma questéo altamente complexa, cujo
fim € o mesmo, mas com perspectivas iniciais diferentes. Se a luta da pessoa cega é
pela recuperacao da visdo, a luta da pessoa com baixa visdo, por sua vez, € procurar
evitar por todas as formas a cegueira. Como ninguém deseja voluntariamente ser
cego, resulta desta situacao que todos, indistintamente, fogem da cegueira como todos
procuram driblar a morte de alguma maneira. Porém, se da morte ninguém consegue
livrar-se porque em algum momento ela vai chegar com a cegueira nem sempre ela
bater4 em nossa porta.

Este € um problema social muito sério e muito complexo que nem mesmo 0S
centros especializados estdo conseguindo lidar de modo apropriado. Vivendo entre o
ver e ndo ver, qualquer pessoa nesta situacdo entra numa fase em que o sentimento de
invalidez social vai aprofundando-se cada vez mais, de tal sorte que se nao
houver intervencdes profissionais qualificadas, o quadro tende a agravar-se e avancgar
para além dos problemas individuais de ordem biolégicos.

Compreender e avaliar corretamente essas situacfes, consiste apenas numa
das etapas deste processo complexo. Junto com um diagnostico precisamente
qualificado, deve vir a selecdo e preparacdo das atividades educacionais que sejam
capazes de proporcionar a essas pessoas a confianca e seguranca que elas
necessitam. Brincando, trata-se de acertar a formula e a dosagem correta, para nao
"matar o paciente".

Além da arma da profilaxia social, Vigotski também tinha consciéncia da forca
da educacdo como uma arma de combate a cegueira (insistimos: isso ndo tem a ver
com cura).

Ele afirma:

Também € necessario acabar com a educagdo segregada, invalida para os cegos e
desfazer os limites entre a escola especial e a normal: a educacdo da crianca
cega deve ser organizada como a educacado da crianga apta para o desenvolvimento
normal; a educacdo deve formar realmente do cego uma pessoa normal, de pleno

72



‘ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

valor no aspecto social e eliminar a palavra e o conceito de "deficiente" em sua
aplicacdo ao cego (VIGOTSKI, 1997, p. 87).

Ao propor "eliminar a palavra e o conceito de deficiente em sua aplicagao ao
cego”, Vigotski acusa a educacao segregada como sendo uma das responsaveis por
produzir e reforcar a ideia da pessoa cega como "deficiente". Os alicerces desta
educacédo segregada e "invalida" para o ensino das pessoas cegas S80 0S mesmos que
dao sustentacao a velha educacéo tradicional.

Esta educacdo ja caduca ndo forma para a vida e muito menos ainda para o
trabalho vivo. O trabalho social é, precisamente, a terceira arma de combate a
cegueira proposta por Vigotski.

Ele afirma:

... por dltimo, a ciéncia moderna deve dar ao cego o direito ao trabalho social ndo em
suas formas humilhantes, filantrépicas, de invalidos (como se tem cultivado até o
momento), sendo as formas que respondem a verdadeira esséncia do trabalho,
unicamente capaz de criar para a personalidade a posi¢ado social necesséria (1997,
p. 87).

Aqui também, ao mencionar a palavra "invalidos", Vigotski condena aquelas
formas de trabalho filantropicos existente em muitas instituicbes para pessoas com
deficiéncia.

Essas formas de trabalho acabam reforcando ainda mais a ideia da invalidez
social das pessoas cegas. Com muita razdo e propriedade, Vigotski criticava o0s
limites estreitos da instrucéo laboral que se dava aos internos das escolas de cegos.
"Trabalhar ndo significa de nenhuma maneira saber fazer escovas ou tecer cestos
senéo algo incomensuravelmente maior". (VIGOTSKI, 1997, p. 64).

Embora as criticas dirigidas a educacédo segregada e as formas filantropicas de
trabalho, tenham sido feitas no inicio do século passado e no contexto da
sociedade Russa passando por um processo revolucionario, no principio, elas
continuam validas, porque a educacéo e o trabalho sdo as duas atividades humanas

mais importantes na vida de todas as pessoas, com ou sem deficiéncia visual.
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Para Vigotski essas duas atividades socializadoras séo tdo importantes que ele
vé no trabalho colaborativo com as pessoas videntes, a porta estreita através da
qual as pessoas cegas devem entrar na vida. "A colaboracdo com o vidente deve
constituir a base da educacéo laboral. Sobre esta base se cria uma relagao verdadeira
com os videntes e o trabalho resultara ser a porta estreita através da qual o cego
entrard na vida" (VIGOTSKI, 1997, p. 64-65).

"Uma relacéo verdadeira com os videntes". Destacamos a expressao "relacéo
verdadeira”, porque aqui precisamente reside uma das principais dificuldades ainda
presente nesta relacdo notadamente conflituosa entre pessoas cegas e pessoas
videntes. Todas as relacbes humanas sdo, por sua propria esséncia, marcadas por
conflitos e contradicdes.

No entanto, as relagcbes entre pessoas cegas e videntes, por questdes
histéricas, sociais e culturais, estdo profundamente marcadas por processos de
dominacéo e opressao.

Infelizmente, mesmo nos dias de hoje, as pessoas videntes julgam-se
superiores e por isso acham-se no direito de impor aos que ndo possuem Visao,
considerados inferiores, uma légica de organizacao social pensada por elas e para elas.

Por isso, enquanto perdurar esta relacdo social artificial e dominadora das
pessoas videntes sobre as pessoas cegas, a educacdo social e o trabalho social,
como atividade humana efetivamente emancipadora, continuara sendo apenas uma
perspectiva de futuro. Vimos antes que Valentin Haiy via na educagao e no trabalho o
fim da tragédia das pessoas cegas. Todavia, quase 250 anos depois, ainda temos
pessoas defendendo escolas segregadas e quando consegue algum trabalho, a
compreensao dos empregadores € que eles estdo fazendo uma acéo filantropica e néo
garantindo um direito social.

Todos esses processos historicamente produzidos, com reflexos materiais e
psicoldgicos na vida das pessoas com deficiéncia visual, tiveram como resultado uma

sociedade pensada, organizada e produzida pelo trabalho das pessoas videntes para o
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uso fruto dessas mesmas pessoas. As consequéncias de tudo isso estamos vendo hoje
nas discussdes e debates sobre a necessidade de repensarmos este modelo societario.

Nesta perspectiva, as mudancas conceituais, nos principios e fundamentos
juridicos e na legislacdo em geral, ndo representam apenas avanc¢os legais. Todas
essas e outras tantas questdes, sintetizam reflexdes, discussbes, debates e
reivindicacbes de segmentos sociais que iniciaram lutas por reconhecimento social e
defesa de seus direitos.

Assim, todas as atividades ricas e enriquecedoras, sao importantes e
necessarias na formacao sécio educacional das pessoas cegas ou com baixa visao.
Entretanto, duas delas, precisamente, a educacdo escolar e o trabalho, efetivamente,
sdo indispenséaveis no processo de inclusao social.

Destacamos a guisa de conclusdo, alguns pontos sobre a educacdo e o
trabalho.

a) Como a educacdo social tem a ver com processo de humanizacdo, ela
torna-se uma atividade humanizadora e, portanto, indispensavel no processo de
formacdo das pessoas com deficiéncia visual. Mas, para que as atividades
educacionais realmente cumpram com a sua finalidade humanizadora e, por
conseguinte, também emancipadora, tais atividades precisam ser ricas e
enriquecedoras do acervo cultural das pessoas com deficiéncia visual.

J4a, a educacado escolar, trata-se de formacgéo indispensavel nos dias atuais,
pois ela é o requisito primeiro exigido quando essas pessoas vao ao mercado de
trabalho em busca de uma vaga de emprego.

Entretanto, ndo basta apenas o diploma de conclusdo de um curso ou nivel de
escolarizacdo. Num processo de competicdo cada vez mais acirrado e considerando-se
as maiores dificuldades dessas pessoas no ingresso ao trabalho, para que a educacao
efetivamente faca a diferenca na vida delas, a educacao escolar realmente precisa ser
de qualidade além do que tem sido ofertada até o momento.
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Nesta perspectiva, as atividades do AEE realmente precisam ser repensadas

sob certos aspectos. A questdo mais importante aqui hdo estd necessariamente na

quantidade das atividades propostas na atual legislacdo, mas na qualidade dessas

atividades, na sua base conceptual, na abordagem e, por conseguinte, na formacgéo dos

profissionais que atuam no AEE.

b) Do ponto de vista do trabalho, além de atividade também humanizadora, ele

possui outras caracteristicas e especificidades sociais, das quais destacamos aqui trés:

Trabalhando, as pessoas com deficiéncia visual passam a contribuir
com a producdo da riqueza social do pais. Com isso, pelo menos em
parte, elas deixam de ser vistas apenas como "parasitas” que vivem do
trabalho alheio.

Numa sociedade onde tudo foi transformado em mercadoria que estao
a disposicdo no mercado de consumo, sO estdo efetivamente incluidas
aguelas pessoas que sdo consumidoras. Acontece que, sem trabalho as
pessoas com deficiéncia visual ndo tém dinheiro e sem dinheiro nao
podem comprar e, portanto, estdo fora do mercado de trabalho e de
consumo. Logo, estdo excluidas do uso fruto dos bens materiais e
culturais.

Contudo, o trabalho cumpre uma finalidade ainda mais importante na
vida das pessoas com deficiéncia visual. Ele cumpre, ao menos em parte,
a finalidade de contribuir decisivamente na desconstrugcdo desta ideia
ainda muito presente, segundo a qual essas pessoas Sao incapazes,
invalidas e inuteis. O valor social da pessoa que trabalha € muito diferente
do valor social da pessoa que nédo trabalha e ainda assim vive de um

beneficio por invalidez.

A invalidez social é um dos piores sentimentos que uma pessoa cega enfrenta

na sua vida. Sair de casa andando a esmo ou simplesmente para praticar uma

atividade esportiva ou de lazer, por exemplo, € muito diferente do que sair de casa para
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ir a uma universidade cursar uma graduacdo ou ao trabalho, ou as duas coisas ao
mesmo tempo.

Por isso, o CAEE e seus profissionais precisam compreender a efetiva
importancia e necessidade da educacédo e do trabalho na vida social das pessoas que
frequentam o AEE.

Mesmo no caso daquelas que ja estdo escolarizadas e nao trabalham por
situacao de idade ou outras motivacdes, as atividades precisam ser socialmente Uteis e
cumprirem uma finalidade verdadeiramente formativa na vida dessas pessoas.

Além das atividades do AEE, previstas na legislacdo nacional, na legislacao
estadual e nas normatizacdes do respectivo sistema estadual de ensino, outras
atividades previstas em outras politicas, principalmente no caso do trabalho, saude,
cultura, assisténcia social, etc. também deverdo ser pensadas e articuladas pelo CAEE,
como forma de oferecer o maximo de oportunidades no processo de
formacdao/reabilitacdo/habilitacdo das pessoas cegas ou com baixa visdo. De acordo
com o método de investigacdo e exposicdo que estamos operando, é necessario
compreender a totalidade do ser social e também das pessoas de carne, 0SS0, nervos,
sentimentos, emocdes e sensacfes. Nenhum ser humano é so bioldgico, sé social, s6
emocdes, sO psicoldgico, s6 uma parte ou outra, sO bragcos ou pernas, s visao,
audicdo, paladar, tato, olfato; ele é tudo isso e muito mais; ele precisa ser
compreendido na sua totalidade, com a sua personalidade integral. Se ele é tudo isso
ao mesmo tempo, logo, a cegueira ou a perda da visdo, ndo pode e nado deve ser vista
descolada do todo que compbe a pessoa, com suas mdultiplas
caracteristicas, necessidades, particularidades e especificidades proprias (idade, raca,
opcao sexual, etc.).

Por fim, do ponto de vista dos fundamentos pedagodgicos e psicologicos do
CAEE, pensamos ter deixado claro os principios balizadores e norteadores das suas

acoes.
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Esses principios estédo articulados com a missao, viséao, valores e 0s objetivos
estratégicos do Novo IPC. O CAEE nao pode e efetivamente ndo existe solto no ar,
suspenso, descolado do projeto estratégico global do Novo IPC que estamos
construindo.

Neste esforco, dois principios fundamentais estdo bem estabelecidos: o
coletivo e a cooperacao/colaboracdo. Esses dois principios vao contra formacao
competitiva e individualista. Enquanto a base da educacdo burguesa é a competicdo e
o individualismo, a base da formacdo comunista é o coletivo e a cooperagdo. "A
pedagogia comunista é a pedagogia do coletivo" (VIGOTSKI, 1997).

A despeito da utilizacdo da expressdo comunista, seja no seu significado
cientifico ou na sua significacédo vulgar, no PPP do CAEE, indica apenas que estamos
diante da necessidade de superacdo de praticas competitivas e individualistas na
educacao das pessoas com deficiéncia visual.

O atual modelo societario baseado na competicdo e no individualismo,
comprovadamente, tem se revelado hostil e excludente as pessoas cegas ou com baixa
visdo. Por isso, uma nova educacgdo, verdadeiramente baseada no coletivo e na
cooperacao, deve ser fortemente estimulada no CAEE do IPC.

Na busca deste intento, ganha forca a ideia do trabalho colaborativo, como
estratégia global que precisa ser mais bem compreendida e exercitada por todas as
pessoas que constroem o CAEE e o Novo IPC, enquanto uma ferramenta de luta na

defesa dos direitos individuais e coletivos das pessoas com deficiéncia visual.

2. 2. FUNDAMENTOS CONCEITUAIS E LEGAIS

Eu nao sei se a teoria da curvatura da vara é conhecida. Ela foi enunciada
por Lénin ao ser criticado por assumir posicdes extremistas e radicais. Lénin
responde 0 seguinte: "quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé
quiser endireita-la, ndo basta coloca-la na posicéo correta”. E preciso curva-la para o
lado oposto (SAVIANI, 1984, p. 41 - grifos do autor).
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A teoria da curvatura da vara parece uma boa imagem para ilustrar o0 quao o
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia visual nas escolas comuns deve
ser compreendido, ndo apenas como uma questdo pedagdgica necessaria e
fundamental, mas essencialmente como luta politica por reconhecimento (HONNETH,
2003) de um segmento historicamente excluido da sociedade.

A luta por reconhecimento social das pessoas com deficiéncia, defesa e
garantia dos seus direitos, ndo acontece sem enfrentamentos politicos e sociais. As
politicas sociais sao, sempre, o resultado dos embates e das disputas de interesses
conflitantes existentes nas sociedades concretas, de acordo com o seu tempo historico.

Nesta perspectiva, parece interessante ouvir as palavras de um comentador

critico que revela o quéo ainda estamos distantes da concretizacao desses direitos:

A distancia entre o dizer e o fazer vai cada vez mais sendo insuportavel no Brasil,
pois 0 povo estd se conscientizando de que, se ndo se mobilizar, jamais
podera avancar no processo de conquistas politicas e sociais, de vez que nenhum
Principe deseja perder suas regalias. A vitéria do povo s6 sera obtida por meio da
luta. Neste sentido, é valido afirmar que "a luta faz a lei" (SARAIVA, 1993, p. 141 -
grifos do autor).

Nesse sentido, se a luta faz as leis, significa que a concretizagdo das leis s6
pode ser o resultado da continuidade das lutas dos segmentos organizados que
realmente necessitam que as leis sejam efetivamente concretizadas.

Citando Poulantzas, Neves demonstra que existem leis que surgem para
legitimar determinados costumes ja instituidos na sociedade. Outras leis, contudo,
surgem com o propésito de estimular o aparecimento e a institucionalizacdo de novos
costumes. Este parece ser o caso das Leis que garantem os direitos das pessoas com
deficiéncia.

[..] a lei dettm um papel importante (positivo e negativo) na organizagdo da
repressdo ao qual ndo se limita. E igualmente eficaz nos dispositivos de criagdo do
consentimento. Ha leis que surgem para validar no campo juridico um costume ja
consagrado socialmente (sao exemplos as mudancas no Cédigo Civil com relagédo
ao direito de familia), enquanto outras sdo formuladas justamente para induzir a um

costume, mesmo que este ndo venha a ser observado, em um primeiro momento,
pela sociedade como um todo. (NEVES, 2005, p. 194).
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Entdo, as leis, garantido os direitos das pessoas com deficiéncia enquadram-se
no teor da parte final da referida redacdo. Nesta perspectiva, elas cumprem trés
finalidades basicas:

a) Reconhecer no campo do direito, certos costumes sociais ja instituidos
na sociedade, em relacédo as pessoas com deficiéncia visual.

b) Induzir/forcar o aparecimento e a institucionalizacdo de novos
costumes sobre préaticas de convivéncia com o publico com deficiéncia
visual.

C) Traduzir em acfes concretas alguns dos direitos ja consagrados,
através de acOes das politicas publicas, destinadas a atender as
necessidades das pessoas com deficiéncia visual.

Deste modo, as mudancas conceituais inovadoras previstas nas legislacdes
mais recentes, na realidade, representam o resultado de mudancas ja ocorridas no
conjunto da sociedade. Essas mudancas nunca atingem por inteiro todas as pessoas
de todos os segmentos sociais. Isso explica porque temos, ainda hoje, pessoas
favoraveis e pessoas contrarias a inclusdo de pessoas cegas nas escolas comuns, por
exemplo.

Incontestavelmente, o paradigma da inclusdo social das pessoas com
deficiéncia, com tudo o que ele representa em termos de mudancas nos conceitos, nas
leis e nas praticas, realmente significa uma conquista histérica e um avanco
consideravel, em comparacdo com o paradigma da integracdo (ainda muito presente
nas escolas e na sociedade, diga-se de passagem).

Para exemplificar o real significado social do paradigma da incluséo,
destacamos apenas alguns dispositivos da Lei N. 13.146 de 2015 - Lei Brasileira da
Incluséo (LBI).

Somente a redagéo do Art. 2° desta Lei, j& demonstra a inversdo da ordem de
uma légica que j& vinha perpetuando-se ha séculos. Demonstrar que as dificuldades

gue as pessoas com deficiéncia encontram no seu processo de inclusdo esta no social
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sendo nelas, inverte radicalmente a perspectiva e abrem novos e promissores
horizontes, sobre a compreenséo e a necessidade da realizacdo de acdes efetivamente

inclusivas, ndo apenas pelas escolas, mas pelo conjunto da sociedade.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com
uma ou mais barreiras, podem obstruir sua participagéo plena e efetiva ha sociedade
em igualdade de condigBes com as demais pessoas.

Traduzindo, significa dizer que as dificuldades e as barreiras enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia no seu processo de inclusdo social, sdo produzidas e estdo na
sociedade e ndo nelas pessoas. Ora, se a sociedade é a verdadeira produtora dos
obstaculos, das barreiras e das dificuldades, logo, cabe a ela, sociedade, promover as
mudancas, primeiro, mudando a compreensdo sobre o fendmeno social das pessoas
com deficiéncia, depois, promovendo as acdes legais e concretas que tornem esta
sociedade uma sociedade efetivamente inclusiva. Partindo-se desta compreenséao, as
deficiéncias (as falhas, os defeitos, os problemas) estdo na sociedade e nao
nas pessoas.

Nesta perspectiva, pela sua complexidade e dimensdo social, merece
atencao particular o contetudo da redacao do paragrafo primeiro do mesmo Art. 2° da
LBI:

§ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necesséria, serd biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

| - os impedimentos nas fun¢fes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

Il - a limitacdo no desempenho de atividades;

IV - a restricdo de participacao.

Diante desta nova perspectiva, a avaliacdo da deficiéncia deixa de ser apenas
médica e sera biopsicossocial. Mas, o que exatamente isso significa? Num primeiro
momento, significa que os profissionais que trabalham com pessoas com deficiéncia,
inclusive e principalmente aqueles da Educacdo Especial, antes de tudo, precisam
seguir o movimento histérico e também mudarem seus pensamentos em relacdo as

pessoas cegas ou com baixa visao.
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Diante desta nova realidade, entdo, precisamos compreender com mais
precisdo e acima de tudo saber distinguir questdes clinicas de questbes pedagdgicas.

Na realidade, do ponto de vista da avaliacdo sobre as pessoas com
deficiéncia visual, por inUmeras razfes e determina¢gdes que ndo vem ao caso neste
momento, 0s aspectos clinicos acabaram ocupando uma centralidade que ndo deveria
ter acontecido. De fato, isso acabou ocorrendo, ndo necessariamente por uma
imposigéo ou influéncia dos médicos na educacéo das pessoas com deficiéncia visual.
Se alguém efetivamente tem responsabilidade maior neste processo, esses sdo 0s
professores e professoras que, na maioria das vezes, abdicam das suas atribuicbes
pedagogicas para curvarem-se meramente aos aspectos clinicos indicados pelos
médicos nos seus respectivos laudos e receituarios.

Efetivamente, esta ressalva critica € necessaria, ndo para negar a importancia
do laudo como subsidio na avaliacdo pedagdgica. Note-se que afirmamos subsidio
e ndo determinacdo na avaliacdo pedagogica. Se o laudo continuar ocupando o papel
de centralidade como tem ocorrido até o momento na avaliacdo pedagogica das
pessoas com deficiéncia visual, esta avaliacdo supostamente pedagdgica continuara
sendo clinica e ndo social como indica a mudanca de perspectiva incorporada pela LBI.

E bom lembrar que no caso do AEE, o trabalho pedagdgico, quer dizer, da
educacao, entra justamente no momento que 0s recursos clinicos ja ndo conseguem
fazer mais nada. Portanto, o trabalho da educagcédo comeca justamente onde o trabalho
do médico termina. No caso da cegueira, ndo resta nenhuma duavida sobre tal
afirmativa, ja que neste caso, o olho € o que menos importa na avaliacdo e na
proposicdo dos encaminhamentos das atividades educacionais. Aqui, como indica
Vigotski (1997), a educacado deve buscar a via de rodeio, quer dizer, 0s outros
sinalizadores.

Ja no caso da perda parcial da visdo, igualmente, a educagdo deve atuar
também sempre na busca da superacdo dos aspectos clinicos, aqui entendido,

obviamente, que ndo na perspectiva da cura. Por isso, ainda que o professor (a) do
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AEE organize o plano individual do estudante seguindo algumas orientacdes do
meédico, é sempre bom lembrar que o seu trabalho é efetivamente pedagdgico e nao
clinico Do contrario, seria compreender o professor (a) como uma extensdo do médico e
0 pedagdgico a reboque do clinico.

Por isso, a avaliacdo deixa descer apenas clinica e precisa incorporar outros
elementos (familiares, sociais, econdmicos, culturais, religiosos, etc.) no processo de
definicAo das acBes pedagodgicas apropriadas, de acordo com as necessidades
especificas de cada pessoa com deficiéncia visual que procura o CAEE. Mais
importante que saber o diagnoéstico de uma dada pessoa, € precisamente saber o que
ela pode vir a ser a partir das intervencfes pedagodgicas intencionalmente organizadas.

Nesta perspectiva, embora Vigotski esteja se referindo aos casos de doencas
graves, parece interessante ater-se no principio por ele indicado. "Criancas
nervosas, epilépticas, histéricas, etc. representam desvios patolégicos em formas de
seu comportamento e necessitam antes de tratamento que de educacdo”. Mas aqui
ganha forca especial a ideia de Zalkind segundo quem, em esséncia, ndo se pode
estabelecer um limite acentuado entre a educacédo e o tratamento, entre a pedagogia e
a psicoterapia.

Ambas sdo diferentes formas de sociologia, ou seja, de uma cria¢do social
sistematica e planificada (VIGOTSKI, 2001). De fato, trata-se, em outras palavras, de
uma pedagogia social da educacdo dessas pessoas com quadros patolégicos mais
graves. Contudo, mesmo nesses casos, o fato é que para além dos aspectos clinicos,
essas pessoas precisam ser educadas e isso é precisamente tarefa da educacéo
social, familiar e escolar, quando for o caso. Resumidamente, esta € a ideia central da
avaliacao biopsicossocial. Nao se ignora os aspectos clinicos, mas eles ja ndo sao mais
determinantes, porque outros fatores sociais, culturais e pedagogicos devem ser
considerados no processo avaliativo.

Trata-se, pois, de uma mudancga significativa de conceitos que precisam ser

apropriados pelos profissionais da Educacéo Especial. Além do mais, em se tratando
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de pessoas com deficiéncia visual na educacao, a questao central ndo deve ser o quao
cada uma delas possui de perda visual, segundo laudo médico, mas o que elas
efetivamente ddo conta de fazer em termos de aproveitamento na realizagcdo das
atividades educacionais no processo ensino aprendizagem.

Se o residuo visual j& ndo é mais suficiente na realizacdo de uma determinada
atividade educacional, logo, alternativas tecnoldgicas/pedagodgicas precisam ser
encontradas, independente da posicdo do médico. Este é precisamente o dado mais
importante no processo de avaliagdo pedagdgica.

Assim, mudando a concepcdo de pessoa com deficiéncia e de avaliacao,
respectivamente, espera-se mudar também a concepcdo e a organizacdo do AEE.
Muitas barreiras que até entdo eram aceitas e passavam despercebidas no cotidiano
onde o AEE é ofertado, com a LBI, ganham tipificacdo legal e a partir de agora passam
a ser considerados crimes de discriminacao.

Para registro e conhecimento dos profissionais, trabalhadores, familiares e
estudantes do CAEE, vamos reproduzir na integra o teor do Artigo 3° da LBI e seus

respectivos paragrafos e incisos:

Art. 3° Para fins de aplicagdo desta Lei consideram-se:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, dos espac¢os, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificagcfes, dos transportes, da informagéo e comunicagéo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Il - desenho universal: concep¢do de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou
projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva;

lll - tecnologia assistiva ou ajudas técnicas: produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacao de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusédo social;

IV - barreiras: qualquer entrave, obstéculo, atitude ou comportamento que limite
ou impeca a participacéo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicao e o exercicio
de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacao, ao acesso a informacgéo, a compreensao, a circulagdo com seguranga,
entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;
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b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicagfes e na informacao: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e informagfes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informagéo;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impeg¢am ou prejudiquem a
participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢cdes e
oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias;

V - comunicacdo: forma de interacdo dos cidaddos que abrange,
dentre outras op¢oes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, a
visualizacdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou comunicacao tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem simples,
escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s meios de voz digitalizados e os modos,
meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicacdo, incluindo as
tecnologias da informac&o e das comunicacdes; ...

J4, o Art. 4° da LBI, afirma que "Toda pessoa com deficiéncia tem direito a

igualdade de oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de
discriminagao”.
8 1° Considera-se discriminacdo em razdo da deficiéncia toda forma de distingéao,
restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o proposito ou o efeito
de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou exercicio dos direitos e liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e
do fornecimento de tecnologias assistivas.

Por fim,

o0 Art. 5° da LBI, sustenta que A pessoa com deficiéncia serd protegida de toda forma
de negligéncia, discriminagéo, exploracéo, violéncia, tortura, crueldade, opressao,
tratamento desumano ou degradante.

Paragrafo unico. “Para os fins da protecdo mencionada no caput deste artigo, séo
considerados especialmente vulneraveis a crianga, o adolescente, a mulher e o
idoso, com deficiéncia”. Antes de avangar com os aspectos da LBI, pela relevancia e
a articulagdo com os pontos ja destacados, vamos dedicar algumas linhas no texto
base da "IV Conferéncia Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia" (2016),
com o tema: “Os desafios na implementagao da politica da pessoa com deficiéncia: a
transversalidade como radicalidade dos Direitos Humanos”.

Logo no inicio, o texto base afirma que:

Nos Ultimos anos uma nova expressdo tem tido cada vez mais presenca no cenario
das politicas publicas brasileiras, com implicagcbes para a forma de organizar a acdo

85



’ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

governamental: a transversalidade. Apontada como requisito fundamental para
concepcao e gestdo das politicas publicas e atuacdo dos movimentos, em especial
os relacionados aos Direitos Humanos, a transversalidade & uma proposta de
superacgdo da histérica fragmentacdo dos publicos e das politicas. No contexto das
pessoas com deficiéncia, é facil verificar que a invisibilidade, discriminacdo e
negacdo de direitos no Brasil sdo fenémenos identificados em diversas
circunstancias da vida em sociedade (CONADE, 2016).

Pouco mais adiante, o texto base destaca que "Esse é um desafio amplo e
instigante que esta IV Conferéncia Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia”
se propOe a debater, pautada pelo propdsito de superar 0s instrumentos classicos que
nao tém conseguido dialogar a contento com o desafio de incluir as pessoas
com deficiéncia e estimulada pela experiéncia inovadora e exitosa do Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite, que apresentou uma
nova agenda para as politicas da pessoa com deficiéncia no Brasil, articulando
diferentes 6rgaos do governo federal para implementacao de politicas para o segmento.

A questdo da deficiéncia deve perpassar impregnar e atravessar as demais
politicas e acBes a fim de garantir igualdade de oportunidades e inclusdo verdadeira em
todos os campos da vida. “Trata-se, pois, de enxergar o cidaddo e cidadd com
deficiéncia como “sujeito de direitos” e ndo como “objeto de atuagao” de cada uma das
politicas” (CONADE, 2016).

A nova perspectiva da avaliagdo do CAEE deve, portanto, tomando-se o
conceito da transversalidade, compreender que numa Unica pessoa, poderdo estar
presentes multiplas singularidades: a deficiéncia, a questédo racial, a idade, a opg¢éo
sexual, a etnia, questdes socioecondmicas, religiosas, entre tantos outros fatores,
situacdes e circunstancias que determinam ou influenciam e precisam ser considerados
pelos profissionais no momento da avaliagdo de ingresso, permanéncia e progressao.

Hoje, estd cada vez mais evidente que ja ndo basta aos especialistas da
Educacédo Especial, o conhecimento especifico sobre como identificar e propor algumas
atividades educacionais as pessoas cegas ou com baixa visdo. Neste novo contexto

historico profundamente marcado pelo conflito e a contradicdo, € necessario romper
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com o velho paradigma da Educacdo Especial tradicional e formar os novos
educadores, antenados com os novos desafios propostos pela LBI e pelo conceito da
transversalidade.

Nesta perspectiva, do ponto de vista da educacgao, a LBI afirma que os Estados

devem assegurar sistemas educacionais inclusivos, conforme previsto na redacéo do:

Art. 27° A educacado constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao longo de toda
avida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

O Paréagrafo unico do mesmo Artigo, afirma:

“E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar a
educacéo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, negligéncia e discriminacao”. Por sua vez, o inciso Il do Artigo N. 28 da
LBI, prevé a elaboragéo do Projeto Politico Pedagdgico, com a seguinte redacéo: "llI
- projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como demais servicos e adaptagfes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;....

Nesta pegada, é importante destacar que a LBI regulamenta diversos
dispositivos da Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Como esta Convencao foi incorporada como emenda constitucional, resulta que os
direitos previstos na LBI séo direitos constitucionais. Avancando na exposicao sobre os
fundamentos conceituais e legais deste PPP, vamos destacar alguns dispositivos
constitucionais, além de outros previstos em textos legais que normatizam a Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Nos termos da
Constituicdo Federal (CF) de 1988, a educacéao é direito de todos e dever do Estado.
Vale conferir: “Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho”.
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Note-se que a CF é clara:

... a educacao é direito de todos, sem nenhuma distincdo. No Artigo N. 208 no inciso
lll, a CF fala no Atendimento Educacional Especializado, in verbis: “Art. 208”. O
dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: ... lll -
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino...

Portanto, a luz da CF, da Convencdo da ONU e da LBI, consta apenas a
previsdo do AEE e ndo de escola especial. A previsdo de escola especial na legislacédo
nacional no pos CF de 1988, aparece na Lei N. 7.853 de 1989.

No periodo compreendido entre a publicacdo da CF até a publicacdo do
primeiro texto da Politica da educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva,
em 2008, muitas leis, decretos, resolucdes, portarias, notas técnicas e outros
documentos oficiais, foram produzidos e publicados, abordando sobre a educacédo
especial. Entretanto, como o objetivo desta parte do PPP, ndo é fazer andlise da
legislacdo especifica, vamos fazer mencéo apenas a Lei N. 9.394 de 1996 (LDBEN) e
nos textos legais mais recentes. Da LDBEN, destaque deve ser feito sobre o capitulo V,
onde constam os dispositivos sobre a Educacdo Especial. Um dos aspectos que
merece ser ressaltado, diz respeito a previsdo de que o poder publico podera firmar
convénios com as instituicdes particulares sem fins lucrativos, para ofertar o AEE.

A publicacédo da Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, pelo Ministério da Educacdo em 2008, representou, de fato, um
marco historico importante. Novos conceitos e novas perspectivas educacionais foram
abertos, num quadro onde até entdo havia um predominio das vertentes e das
correntes politicas e educacionais mais conservadoras. Abrir uma fenda neste solo e
guestionar o modelo segregativo imposto pelas escolas especiais trouxe para o centro
do debate no campo da Educacdo Especial, a revelacdo de diversos e multiplos
interesses individuais e coletivos que estava ha muito aprisionados. Para os defensores
incondicionais das escolas especiais, a Politica da Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, representou uma ameaca aos seus interesses politicos e econémicos. Para

os defensores da inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas comuns, trata-se
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de um direito previsto no Artigo N. 205 da CF que precisa ser garantido pelos governos.
Consolidada a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, hoje, ela é regulamentada pelo Decreto N. 7.611 de 2011.

De acordo com o Artigo primeiro deste Decreto: “Art. 1°° O dever do Estado
com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacdo especial sera efetivado de

acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;
Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
Il - ndo exclusado do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia.

Sobre o financiamento, o inciso VIII do mesmo Decreto, estabelece:
VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacéo exclusiva em educacgéo especial.

Ja o Art. 3° do Decreto N. 7.611 de 2011, afirma: Sao objetivos do

atendimento educacional especializado:

| - prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular;
lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdégicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV - assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas
e modalidades de ensino.

Por fim, ainda no mesmo Decreto, o Art. 5° menciona o apoio técnico financeiro

da Unido nos seguintes termos:

A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, Municipios e Distrito Federal, e as instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
matriculados na rede publica de ensino regular.
Por sua vez, no dia 15 de abril de 2016, o Ministério da Educagéo publicou a
Portaria N° 243, estabelecendo os critérios para o funcionamento, a avaliacdo e
a supervisao de instituicbes publicas e privadas que prestam atendimento educacional

a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotacao

De acordo com o Artigo primeiro, esta "Portaria visa definir requisitos para o
funcionamento das instituicbes publicas e privadas comunitarias, confessionais, sem
fins lucrativos, especializadas em educacdo especial, bem como critérios para
supervisao e avaliacdo dos servicos prestados”. O Artigo dois da mesma Portaria define
quais os servicos as instituicdes especializadas devem prestar. “Art. 2° As instituicdes
publicas e privadas comunitarias, confessionais, sem fins lucrativos, especializadas em

educacao especial poderdo desenvolver as seguintes atividades”:

| - ofertar o Atendimento Educacional Especializado - AEE aos alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, de forma complementar as etapas e/ou as modalidades
de ensino, definidas no projeto politico pedagégico;

Il - organizar e disponibilizar recursos e servigos pedagdgicos e de acessibilidade
para atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos, publico alvo
da educacao especial,

Il - atender, de forma complementar ou suplementar, alunos matriculados em
escolas da rede regular de educacgéo bésica;

IV - realizar interface com as escolas de ensino regular, promovendo 0s apoios
necessarios que favorecam a participacao e a aprendizagem dos alunos nas classes
comuns, em igualdade de condigcbes com os demais alunos;

V - colaborar com a rede publica de ensino na formagédo continuada de professores
gue atuam nas classes comuns e nas salas de recursos multifuncionais;

VI - apoiar a producé@o de materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis;

VIl - participar das ag@es intersetoriais realizadas entre a escola comum e os demais
servigos publicos de salde, assisténcia social, trabalho e outros necessarios para o
desenvolvimento integral dos alunos;

VIII - realizar estudo de caso, elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno,
contemplando: a identificagdo das barreiras a plena participacdo e
aprendizagem, bem como 0s meios para sua eliminacéo, a definicdo e a organizacéo
das estratégias, servicos e recursos pedagégicos e de acessibilidade e o
cronograma do atendimento e a carga hordaria, individual;

IX - implementar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagoégicos e de acessibilidade a serem utilizados pelo aluno na sala de
aula comum e demais ambientes da escola;

X - orientar a familia sobre o uso dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
utilizados pelo aluno, de forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua
autonomia e participacao;

Xl — desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades educacionais
especificas dos alunos, tais como: ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras; ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua; ensino da Informatica
acessivel; ensino do sistema Braille; ensino do uso do soroban; ensino das técnicas
para a orientacdo e mobilidade; ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa -
CAA,; ensino do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva - TA; atividades de vida
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autdbnoma; atividades de enriquecimento curricular; e atividades para o
desenvolvimento das funcdes cognitivas.

Na sequencia, a Portaria trata de questdes administrativas e organizacionais
das instituicdes sem fins lucrativos que ofertam o AEE. Aqui, sdo descritos e exigidos
um conjunto de documentos legais, contabeis e da gestao das instituicoes.

Ja na parte segunda do Art. 3° da mesma Portaria, ao focar no PPP,

estabelece:

a) Projeto Politico Pedagogico - PPP com foco na organizacdo e oferta do AEE, de
acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva - MEC/2008;

b) comprovacdo da existéncia de recursos e equipamentos apropriados para o
desenvolvimento das atividades previstas no PPP;

c) comprovacao da existéncia de espago fisico e das condi¢cdes de acessibilidade;
d) existéncia de profissionais para atuar nos cargos de direcdo, coordenacao
pedagodgica, exercicio da docéncia e fungbes técnico-administrativas;

e) comprovacao da formacao dos profissionais docentes e ndo docentes compativeis
com as fungbBes exercidas para a efetivacdo das atividades desenvolvidas pela
instituicao;

f) existéncia de conselhos deliberativos e de critérios para a escolha dos
representantes dos conselhos;

g) descricdo do processo de sele¢do de dirigentes, docentes e demais profissionais.

Esses aspectos referentes a gestdo do CAEE do IPC seréo trabalhados na
parte deste PPP, onde discutiremos a gestdo democratica participativa, também da
instituicio mantenedora. J& nos incisos VIl e VIl do Art. 4° da referida Portaria, acham-
se registrados: "VII - matriculas no AEE e no ensino regular, conforme declarado no
Censo escolar MEC/INEP; VIII - comprovacdo da matricula em escola comum do
ensino regular dos estudantes atendidos na modalidade da educacédo especial ofertada
pela instituicdo;...". Entretanto, ndo obstante a legislacao nacional indique que somente
os estudantes com deficiéncia visual matriculados nas escolas comuns, possam
frequentar o AEE, no Estado do Parana, tal vedacdo néo se aplica. De acordo com a
Instrucdo N° 020/2010 - SUED/SEED, pessoas com deficiéncia visual, independente de
matricula e de idade, com base nas suas necessidades especificas, podem ser

atendidas nas Salas de Recursos/CAEDV. Logo no inicio, acha-se registrado:

1. As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il e/ou o Centro de Atendimento
Educacional Especializado na Area da Deficiéncia Visual - CAEDV € um
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Atendimento Educacional Especializado para alunos cegos, de baixa visdo ou outros
acometimentos visuais (ambliopia funcional, distirbios de alta refracdo e doencas
progressivas), que funcionam em estabelecimentos do ensino regular da Educacéo
Basica, das redes: estadual, municipal e particular de ensino, no turno inverso da
escolarizagcao, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo, ser realizado
também em instituicbes comunitarias ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacado ou 6rgdo equivalente.

Avancando, a redacédo da Instrucéo detalha o alunado:

a) alunos cegos, de baixa visdo, ou outros acometimentos visuais em faixa etaria de
zero a cinco (5) anos, preferencialmente, matriculados na Educacéo Infantil:

b) alunos cegos, de baixa visdo, ou outros acometimentos visuais, a partir de seis
(06) anos, regularmente matriculados na Educacéo Basica e ou outras modalidades;
C) pessoas com cegueira adquirida ou baixa visdo que necessitam de atendimento
complementar e suplementar como Orientagdo e Mobilidade, Sistema Braille,
Atividades de Vida Autdnoma e Social dentre outros, por tempo determinado.

Nesta perspectiva, considerando-se que "a educacéo é um direito de todos e
um dever do Estado..." (Art. 205 da CF) e o Art. 27 da LBI -- Lei N. 13.146 de 2015,"...
assegurados um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem", parece claro que o AEE
nao pode e ndo deve ser destinado apenas para estudantes matriculados nas escolas
comuns, publicas o particulares. Qualquer tentativa de restringir o acesso ao AEE
somente aos estudantes matriculados nas escolas comuns representa uma violacao de
um direito e de uma conquista historica, iniciada com a constituicdo dos CAEDVS, ainda
la no inicio da década de oitenta do século passado. Além dos textos legais ja
destacados, devemos incluir os dispositivos previstos na Deliberacdo N. 02/2003, do
Conselho Estadual da Educacao (CEE), que Regulamenta a Educacdo Especial como
Modalidade no Sistema Estadual de Ensino. O novo texto legal do CEE propondo
atualizacdo da presente Deliberacdo manteve o que ja havia de previsdo e ampliou com
novos conceitos, terminologias e novos aspectos legais, estabelecidos pela legislacao

nacional. Um exemplo do que falamos antes, consta no Art. 24° da nova Deliberacéo:

Art. 24. A organizacdo do Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo de ensino
devera tomar como base as normas e diretrizes curriculares nacionais, considerando
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as especificidades dos educandos da Educacdo Especial. O paragrafo 4 do Artigo
antes mencionado, verte: "Para os procedimentos de avaliacdo a instituicdo devera
contar com: ...lll a participagdo da familia e dos servicos de Saude, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Conselho Tutelar e do Ministério
Publico, quando necessario.

Vamos concluir a exposicdo dos aspectos conceituais e legais deste PPP,
destacando o teor do paragrafo dois do Artigo dois da Deliberacdo do CEE. "A
Educacao Especial devera garantir o aprendizado ao longo de toda a vida do estudante,
de forma a alcancar o desenvolvimento de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem". Diante do exposto, fica relativamente demonstrado o
respaldo legal para constituicdo do CAEE, da respectiva organizacdo pedagogica do
Atendimento Educacional Especializado, de modo a suprir todas as necessidades
especificas das pessoas cegas ou com baixa visao, independente de matricula escolar
e de idade.

Também com base nos respaldos legais da legislagdo nacional e estadual,
bem como nas normativas baixadas pelo CEE e pela SEED/DEE, o CAEE do IPC, deve
articular suas acdes pedagdgicas com as acfes de outras politicas, principalmente do
trabalho, da saude, da assisténcia social, da cultura, do esporte, do transporte,
entre outras que guardam conexdes mais diretas com o processo de inclusao
social/educacional do publico alvo do AEE.

Embora o objeto alvo do CAEE seja o Atendimento Educacional Especializado,
essas atividades educacionais devem estar intima e profundamente articuladas com a
educacéo escolar e a educacao laboral. Como apoio complementar ou suplementar, o
CAEE deve atuar com vistas a formar cidaddos e cidadds com deficiéncia visual,
capazes de posicionarem-se criticamente diante dos problemas da sociedade, mas
também formar pessoas aptas a exercerem atividades profissionais e com isso

contribuirem com a producéo da riqueza social do pais.
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2.3. OS PRINCIPIOS DA GESTAO DEMOCRATICO PARTICIPATIVA

Inicialmente, partimos do pressuposto que formas de participagdo e gestédo
democréticas, sdo processos historicos sociais e estdo intimamente relacionados com
processos de aprendizagens advindas de experiéncias humanas coletivas, baseadas
em realidades concretas. Nesta perspectiva, parece interessante destacar que,
segundo a compreensao deste PPP, ndo existe uma unica forma de participacdo, de
democracia e muito menos de estdo democrético participativa. Experiéncias historicas
ja testadas demonstram que nem sempre planos e programas muito bem
fundamentados teoricamente, na pratica do cotidiano onde se propdem atuar,
conseguem traduzir-se em ac¢des verdadeiramente educativas emancipatorias.

Acdes verdadeiramente educativas séo aquelas elaboradas e organizadas com
fins intencionais de garantir a ampla e irrestrita participacdo das pessoas com
deficiéncia visual, dos profissionais que atuam no CAEE, dos familiares e da
comunidade, nas tomadas de decisbes na gestdo da mantenedora (IPC) e,
particularmente, no ambito do CAEE, com a finalidade de garantir o dispositivo
constitucional previsto no inciso Ill do Arti. 208 da Constituicdo Federal (CF) de 1988,
en verbes: "Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino". S&o educativas porque ninguém nasce sabendo ou gostando de participar
dos processos de decisdes. Se ninguém nasce sabendo, logo, devemos desde muito
cedo ensinar as criangas, 0s jovens e 0s adultos a gostar de participar de reunides,
plenéarias, assembleias, seminarios, etc. Somente participando é que as pessoas vao
aprender pelo menos duas coisas importantes:

a) tomar decisdes faz parte da vida, logo, a tomada de decisbes €
necessario;

b) ja que a vida nao é possivel sem a tomada de decisbes, quando mais
preparadas as pessoas estiverem, melhores serdo as decisdes tomadas

por elas.

94



INSTITUTO
PARANAENSE

DE CEGOS

No livro intitulado: "Conselhos gestores e a participacao socio politica", Maria

da Gloria Gohn, assinala importantes contribuices sobre a tematica da participacao

sociopolitica. Diz ela:

‘O tema da participacdo” tem uma longa tradicdo de estudo e analises,
particularmente na ciéncia politica. Ele pode ser observado nas préticas cotidianas
da sociedade civil, quer seja nos sindicatos, nos movimentos, quer em outras
organizagdes sociais, assim como nos discursos e praticas das politicas estatais,
com sentidos e significados completamente distintos. “Muito se falou e se produziu a
respeito do tema da participagdo nas Ultimas décadas, no Brasil e em outros paises
ocidentais; inUmeras foram as lutas para a conquista de espa¢os democréaticos onde
fosse possivel exercer a participacdo de forma cidadad (GOHN, 001, p. 13).

De fato, no Brasil, as experiéncias sobre a participacdo sao relativamente

novas, fragmentadas e descontinuas. Durante o periodo da Ditadura Militar, todas as

formas de expressbes e manifestacdes individuais e coletivas, sobretudo daqueles

grupos politicos ou sociais de alinhamento ideolégico mais progressista, estavam

impedidas de acontecer. Prosseguindo com a sua exposi¢cdo, Gohn, destaca outro

aspecto interessante:

Mas o entendimento do que seja participacdo continua sendo um enigma a decifrar.
Por isso resolvemos iniciar esse estudo fazendo um balango. O que é afinal
participagdo? Como é entendida, quais os paradigmas que alicercam seus diferentes
significados, quais suas dimensfes e campos de atuagdo? Para nés, o tema da
participagdo € uma lente que possibilita um olhar ampliado para a Histéria. Nesse
olhar, observamos que as questbes envolvidas no universo da participacdo sdo
muito mais antigas que a propria formulagdo do conceito. O entendimento dos
processos participacdo da sociedade civil e sua presenca nas politicas publicas nos
conduz ao entendimento do processo de democratizagcao da sociedade brasileira; o
resgate dos processos de participacdo leva-nos, portanto, as lutas da sociedade por
acesso aos direitos sociais e a cidadania. Nesse sentido, a participacdo €, também,
luta por melhores condi¢des de vida e pelos beneficios da civilizacdo. Participacao €
uma das palavras mais utilizadas no vocabulério politico, cientifico e popular da
modernidade. Dependendo da época e da conjuntura histérica, ela aparece
associada a outros termos, como democracia, representacdo, organizacao,
conscientizagdo, cidadania, solidariedade, excluséo etc. Varios foram os tedricos que
fundamentaram o sentido atribuido & participagdo. Podemos analisa-la segundo trés
niveis basicos: o conceptual, o politico e o da prética social (GOHN, 2001, p. 14).

Como muito bem ressalta a autora, se hoje as escolas e outros espacos

educativos possuem uma relativa autonomia na sua gestao, tendo certa liberdade na

elaboracdo do seu PPP e nas tomadas de decisfes, por meio das suas instancias
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colegiadas, devemos sempre recordar que essas conquistas sdo o resultado de muitas
lutas politicas e sociais coletivas.

Retomando os trés niveis assinalados por Gohn no final da ultima citacéo: o
conceptual, o politico e o das praticas sociais, ela conclui a sua participagédo afirmando:
“O primeiro apresenta um alto grau de ambiguidade e varia segundo o paradigma
tedrico em que se fundamenta”. O segundo, dado pelo nivel politico, usualmente é
associado a processos (GOHN, 2001, p. 14).

Ao concluir destacando que a “participacdo € um meio viabilizador
fundamental”, Gohn indica que sem a participacéo coletiva nas tomadas das decisoes,
nao é possivel pensar na gestdo democratica nas escolas publicas ou mesmo nos
Centros de Atendimentos Educacionais Especializados, mantidos por instituicbes sem
fins lucrativos, como é, por exemplo, o caso do CAEE do IPC.

Depois de ouvir Gohn, fica claro que participar € igual a tomar parte, fazer
parte, estar junto com outras pessoas utando em torno ou em busca de bens materiais
(equipamentos, estruturas, etc. publicos ou privados de uso coletivo) ou imateriais
(educacdo, espacos politicos de representacdes, cultura, etc.).

Desta forma, as lutas sociais e politicas ndo sdo importantes e necessarias
apenas nas conquistas de novos direitos e politicas publicas, elas também cumprem
papel destacado nos avancos civilizatorios da humanidade.

Resumindo, temos basicamente trés concepc¢des principais de participacao:

a) A participacdo conservadora. De acordo com esta concepgdo, como 0 préprio
nome ja indica, seu objetivo é conservar as coisas como estdo. Pessoas
conservadoras, por exemplo, vao sempre lutar contra a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas comuns, baseando-se sempre em argumentos também
conservadores. Conservar significa deixar tudo do jeito que est4;

b) A participacdo reformista. De acordo com esta concepcdo, determinadas
mudancas sdo importantes e necessarias. No entanto, essas mudancas ndo

guestionam e nado propdem, por exemplo, a superacao da sociedade capitalista.
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O nome por si s6 ja indica seus limites. A reforma propde apenas reparos no
velho, dando uma nova aparéncia e nada mais;

c) A participacdo transformadora ou revoluciondria. Esta concepcdo esta mais
articulada com processos que visam transformacdes sociais, econdomicas,
politicas e culturais mais profundas. As ultimas duas concepc¢des de participacéo,
quer dizer, a reformista e a transformadora, se do ponto de vista do principio e
considerando-se uma questdo politica mais abrangente e estratégica, sao
antagdnicas, mesmo assim é possivel operar com os dois conceitos olhando
para a realidade do IPC e da constituicdo do CAEE.

Por exemplo, olhando e localizando uma reflexdo no interior da instituicao
mantenedora do CAEE, diriamos que a Unica forma de participacdo totalmente
incompativel com o projeto estratégico do Novo IPC e do CAEE, € a participacao
conservadora.

Esta forma de participacdo entra em choque com a nova visdo do IPC: "Atuar
como referéncia na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as
pessoas com deficiéncia visual possam viver de forma plena e livre de
preconceito no exercicio de sua cidadania". Nao ha como viver de forma plena e
exercitar a cidadania, sem a garantia do previsto no paragrafo unico do Artigo primeiro
da Constituicdo Federal (CF) de 1988:

Art. 1.° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado democratico
de direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;

V - o pluralismo politico. Paragrafo Gnico. Todo o poder emana do povo, que o
exerce por meio de representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta
Constitui¢ao.

Ainda em relacdo a CF e a questdo da gestdo democratica, é interessante
destacar o inciso VI do Art. 206: "Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos

seguintes principios:... VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei ...".
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Por sua vez, a Lei N. 9.394 de 1996 - LDBN, no seu Art. 3° inciso VIII, aponta:
"Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: ... VIII - gestéao
democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino...”. Além disso, a mesma LDBN, também enfatiza a necessidade dos
profissionais da educacdo na elaboracdo do PPP e a constituicio de Conselhos

Escolares, como forma de garantir a participacdo da comunidade.

Art. 14° Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democrética
do ensino publico na educacgéo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:
| - participacé@o dos profissionais da educagéo na elaboracdo do projeto pedagdgico
da escola;
Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Depois da exposicdo desses aspectos legais sobre a participacdo e a
democratizacdo, vamos dedicar tempo em alguns pontos do novo estatuto do IPC. A
reforma do atual estatuto, logo ap6s o inicio do atual processo de intervencéo judicial, ja
tratou de promover algumas mudancas que apontam na dire¢cdo de garantir uma gestao
democrético participativa. Varios mecanismos e dispositivos estatutarios foram
garantidos, com a preocupacgdo de assegurar que, nd0 apenas as pessoas cegas ou
com baixa visdo, tomem parte nos processos de participacdo e gestdo da mantenedora
do CAEE.

Assegurando-se o direito constitucional previsto no Art. 5° da CF, todas as
pessoas poderdo associar-se no IPC e com isso tomar parte das decisdes. Pensando
no processo de democratizagdo, rompeu-se com aquela estrutura verticalizada, onde
qgquem decide é o presidente, seguindo uma ordem hierarquizada de poderes. Com a
constituicdo de uma organizacdo baseada no fortalecimento dos colegiados, foram

criadas quatro instancias coletivas de tomada de decisdes, a saber:

a) Assembleia geral;
b) Conselho Deliberativo;
C) Diretoria executiva;
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d) Conselho fiscal.

De acordo com esta organizacdo horizontalizada, os associados presentes
nas assembleias convocadas para tal finalidade, votam e elegem os conselheiros do
Conselho Deliberativo e do Conselho fiscal. Depois, em reunido do Conselho
Deliberativo, os conselheiros elegem os membros da Diretoria executiva. Entre os seis
membros da Direcdo executiva ndo existem hierarquia, cabendo ao coordenador de
organizagéo representar juridicamente o IPC. Esses membros poderdo ser destituidos
pelo Conselho Deliberativo, sem a necessidade da realizagcdo de uma assembleia geral.

Outros dois dispositivos também foram introduzidos com a finalidade de
assegurar maior participacdo. O primeiro deles pretende garantir que, no minimo 50%
dos cargos dos conselhos e da diretoria executiva, sejam ocupados por pessoas com
deficiéncia visual. Com isso, evitamos 0 risco de termos apenas pessoas sem
deficiéncia dirigindo uma associa¢édo de pessoas cegas. O segundo dispositivo garante
gue, no caso de duas ou mais chapas disputando o pleito, aquela que fizer 50% mais
um dos votos validos, fiqgue sozinha com todos os conselheiros.

Assim, com o critério da proporcionalidade, cada uma das chapas tera o
namero de conselheiros de acordo com o0 numero proporcional de votos obtidos na
assembleia. Isso é mais democratico, mais representativo e mais justo, ja que
reconhece e garante a representacdo da forca politica no Conselho Deliberativo. Além
dessas preocupacOes, existe ainda a garantia estatutaria, prevendo que além dos
conselheiros eleitos na assembleia geral através do voto dos associados, mais cinco
conselheiros poderao ser eleitos numa assembleia convocada pela comissao eleitoral.
Nesta assembleia, os conselheiros serdo eleitos pelos representantes das associacoes
de pessoas cegas de outros municipios do Estado. Com isso, trazemos para dentro da
direcdo do IPC, representacdes de outras organizacbes de pessoas com deficiéncia
visual do interior do Estado.

Trata-se, pois, de um modelo de gestéo e de participacao ainda nao testado no

IPC. Onde o modelo ja foi colocado em pratica, as experiéncias sao muito
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positivas. Trata-se de um novo jeito de pensar e organizar a participacao e a gestédo da
instituicdo. Como diz respeito a processos inovadores, o maior desafio sera romper
com concepgdes ja caducas que continuam agindo na nossa educacao.

Seguindo 0 mesmo principio e modelo de gestdo adotado pelo estatuto do IPC,
defendemos que a direcdo do CAEE seja eleita através do voto direto das pessoas com
deficiéncia visual matriculadas, dos familiares, dos professores (as) e dos funcionarios
(as). Para isso, o Conselho Deliberativo do IPC, mantenedor do CAEE, deve eleger
uma comissdo eleitoral, responsavel pela elaboracdo do edital de convocacdo da
eleicdo e propor o regulamento do pleito que devera ser aprovado pelo Conselho
Deliberativo.

Uma vez aberto o processo, todos (as) professores (as) interessados poderéo
inscrever-se e tornarem-se candidatos. Ser& eleito o candidato com o maior nimero
de votos validos obtido no pleito. De acordo com o estatuto do IPC, todas as pessoas
com deficiéncia visual associadas, com idade igual ou superior aos 16 anos, podem
votar na eleicdo onde serdo eleitos os conselheiros Seguindo 0 mesmo critério, na
eleicdo da direcdo do CAEE, todas as pessoas com deficiéncia visual matriculada,
também com idade igual ou superior aos 16 anos, podem exercer o direito do voto e
assim participarem da eleicdo. No caso de pessoas com deficiéncia visual com idade
inferior aos 16 anos, o direito do voto sera exercido por um representante da familia.

Neste pleito, ndo havera o voto qualificado, com peso maior. Todos 0s votantes
possuem 0S mesmos direitos, quer dizer, os votos dos professores (as) e
funcionérios (as) possuem o mesmo peso do voto dos estudantes e dos familiares.
Realizado o processo eleitoral, cabera ao Conselho Deliberativo do IPC, instancia
maxima de deliberacdo da mantenedora, abaixo apenas da assembleia geral,
homologar o resultado e dar posse ao eleito para ocupar o cargo de dire¢cao por quatro
anos, mesmo tempo do mandato da dire¢éo do IPC.

Embora o diretor (a) eleito (a) possua um mandato eletivo conseguido através

do voto "popular’, parece importante e necessario esclarecer que seu trabalho
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deve levar em conta as determinacdes legais previstas na legislacdo e no termo de
convénio, mas também deve possuir uma sintonia fina com as instancias de direcéo
da mantenedora.

No processo eleitoral, serd garantido as pessoas cegas ou com baixa visdo, as
condicBes necessarias de acessibilidade no momento da votacdo. De acordo com o
que prevé a legislacdo, havera cédulas em Braille, ampliadas ou o eleitor ainda podera
optar pelo acompanhante vidente de sua confianga. Durante 0 mesmo pleito da direcao,
sera também eleita uma diretoria composta por dois representantes dos professores
(as), dois representantes dos funcionarios (as), dois representantes das pessoas com
deficiéncia visual matriculada e dois representantes da comunidade externa. Trata-se
de uma direcdo que, junto com o diretor (a), tomard as decisdes pertinentes no ambito
do CAEE. Sera um conselho de representantes dos coletivos do CAEE. Esses
representantes serdo eleitos nas respectivas assembleias setoriais, realizadas com tal
finalidade.

A eleicdo acontecera no mesmo periodo da eleicdo do diretor (a) e sera
coordenada pela mesma comissédo responsavel pela organizacéo da eleicdo da direcao.
Todo este processo sera registrado em ata e deverd ser acompanhado por
observadores externos. Representantes da SEED/DEE, do Ministério Publico --
Promotoria de Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e da APP SINDICATO,
do Conselho Municipal dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, serdo convidados
para acompanharem a realizacdo do processo eleitoral. Embora o CAEE seja mantido
pelo IPC, do ponto de vista administrativo, financeiro e pedagdgico, ele deve possuir
uma autonomia relativa em relacdo a direcdo do IPC. Esta autonomia relativa nao
podera ser, contudo, confundida com independéncia politica e pedagodgica plena em
relacdo as decisbes da mantenedora. No final de cada ano letivo, a direcdo do CAEE
apresenta ao Conselho Deliberativo do IPC, o seu plano global de acdo, o qual devera
ser aprovado. O Conselho Deliberativo do IPC ocupa-se de discutir e aprovar as
diretrizes gerais do CAEE.
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Convénios e outros instrumentos que geram despesas financeiras, também

deverdo passar pelo crivo do Conselho Deliberativo. Antes de Concluir os principios da

gestdo democrético participativa do CAEE, vamos reproduzir alguns principios

indicados por Bordenave no final do seu livro: "O que é participacdo".

Trata-se de um material interessante e serve de reflexdo sobre a importancia e

o significado da participacdo. Antes, porém, o autor afirma:

Principios:
l.

A guisa de sintese dos diversos aspectos da participacdo abordados neste livro,
gostaria de propor algumas afirmacdes que, sem pretensdo dogmaticas alguma,
considero basicas para orientar este importante processo social. Evidentemente ,
outras pessoas podem encontrar outros principios, ja que um processo amplo e
multifacetado como a participacdo ndo cabe em estreitas simplificacdes
(BORDENAVE, 1983, p ).

A participacdo é uma necessidade humana e, por conseguinte,
constitui um direito das pessoas. O ser humano possui certas
necessidades 6bvias, como o alimento, 0 sono, e a saude. Mas também
possui necessidades ndo Obvias, como o pensamento reflexivo, a
autovaloracdo, a auto-expressao e a participacdo, que compreende as
anteriores. Privar os homens de satisfazerem estas necessidades equivale
a mutilar o desenvolvimento harménico de sua personalidade integral.

A participacéo justifica-se por si mesma, ndo por seus resultados.
Sendo uma necessidade e um direito, a participacdo nao consiste apenas
numa opg¢ao metodoldgica para cumprir mais eficientemente certos
objetivos; ela deve ser promovida ainda quando dela resulte a rejeicéo
dos objetivos estabelecidos pelo promotor ou uma perda da eficiéncia
operativa.

A participagdo € um processo de desenvolvimento da consciéncia
critica e de aquisicdo de poder. Quando se promove a participacdo deve-
se aceitar o fato de que ela transformard as pessoas, antes passivas e

conformistas, em pessoas ativas e criticas. Além disso, deve-se antecipar
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que ela ocasionard uma descentralizacéo e distribuicdo do poder, antes
concentrado numa autoridade ou num grupo pequeno. Se nao se esta
disposto a dividir o poder, € melhor ndo iniciar em movimento de
participagéo.

V. A participacao leva a apropriacdo do desenvolvimento pelo povo. Toda
vez que 0 povo participa do planejamento e execucdo de uma atividade
Ou processo, ele se sente proprietario do mesmo e co-responsavel de seu
sucesso ou fracasso. Um projeto participativo ndo se acaba quando se

retiram as fontes externas de assisténcia, pois as pessoas o0 consideram

seu".
V. A participacdo € algo que se aprende e aperfeicoa. Ninguém nasce
sabendo participar, mas, como se trata de uma necessidade natural, a
habilidade de participar cresce  rapidamente quando existem
oportunidades de pratica-la.
Com a pratica e a autocritica, a participacdo vai se aperfeicoando, passando de
uma etapa inicial mais diretiva a uma etapa superior de maior flexibilidade e
autocontrole até culminar na autogestdo (BORDENAVE, 1983, p. 76/78).

Portanto, como ficou claro, e vale sempre reiterar, ninguém nasce sabendo
participar. Trata-se de processos de aprendizagens que vao aperfeicoando-se com o
tempo. Quanto mais as pessoas sdo estimuladas e mais elas participam, muito mais
suas respectivas participacdes tornam-se qualificadas e ganham maior importancia na
formacao de coletivos criticos e conscientes. Embora parecga certa utopia pensar num
processo de "alta gestdo” no IPC e mesmo no CAEE, trata-se de um aspecto
fundamental que ndo podemos perder de vista.

Ainda que esta perspectiva represente apenas "dar asas a imaginag¢ao”, nunca
€ de mais acreditar que um dia vamos conseguir pensar, organizar um processo
verdadeiramente coletivo, onde a alta gestdo seja efetivamente concretizada.

Resumindo, em linhas gerais, indicamos apenas algumas pistas e alguns caminhos que
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poderdo conduzir a um processo que reconheca e valorize a participacdo de todas as
pessoas, em particular, das proprias pessoas com deficiéncia visual, como agentes de
transformacao. As pessoas com deficiéncia visual ndo podem e ndo devem ser vistas,
apenas como usuarias do AEE, mas também e principalmente, sujeitos de direitos e
agentes ativos que buscam transformacfes. Nada disso sera possivel, porém, se as
pessoas videntes, em especial aquelas que ocupam cargos de direcdo ou exercem
funcdes destacadas (como professores (as), por exemplo), ndo acreditam que as
pessoas cegas ou com baixa visdo podem e devem participar dos processos de
tomadas de decisdes. Independentemente de garantir o lema: "nada sobre nés sem
nos", trata-se de um direito constitucional de cidadania. Para além do direito positivado,
quer dizer, para além do direito apenas na forma da Lei, 0 que estd em questdo aqui é
a responsabilidade do CAEE e seus profissionais, garantir que democracia e
participacdo ndo sdo temas secundarios que devem ser abordados a parte, a margem
do AEE.

Alias, muito pelo contrario: s6 é possivel pensar numa real efetivacdo do AEE,
quando as principais interessadas que sao as préprias pessoas com deficiéncia visual
estejam plenamente incluidas no processo de elaboracdo e organizacdo das atividades
educativas realizadas no CAEE. Sem isso, corremos 0 risco da participacdo cair no

apontamento critico feito por Gohn:

...mas também pode ser utilizado como um discurso mistificador em busca da mera
integracdo social de individuos, isolados em processos que objetivam reiterar os
mecanismos de regulacdo e normatizacdo da sociedade, resultando em
politicas sociais de controle social (2001, p. 14).

De fato, esta observacdo é fundamental, sobretudo na atualidade quando
vivemos um processo de desconstrucdo da participacdo enquanto instrumento politico
de lutas pela concretizacdo dos direitos formais. Hoje, somos chamados a participar o
tempo todo, através de todos o0s recursos tecnoldgicos possiveis, mas, trata-se de
uma dada forma de participacdo despolitizada, muito mais para atender os interesses

do mercado consumidor. Neste modelo de participacdo, as pessoas sao chamadas a
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darem apenas as suas respectivas opinides. E garantido a elas o direito de
manifestacdo, mas ndo da organizacdo e participacdo nas tomadas de decisdes nas

questdes que envolvem aspectos fundamentais da vida social.
2.4. OS PRINCIPIOS DA AVALIAGAO

Os principios gerais balizadores e orientadores da avaliagdo realizadas no
CAEE estdo presentes nos fundamentos pedagdgicos, psicologicos e legais deste
PPP.

Nesta perspectiva, o pressuposto geral da avaliacdo global e especifica,
consiste em compreender que as teses segundo as quais as pessoas com deficiéncia
visual (cegas ou com baixa visédo), encontram dificuldades de aprendizagem porque séao
seres tao diferentes que necessitam de métodos de abordagem e compreensao
diferentes por causa das suas particularidades préprias/especificas, ndo encontram
respaldo na Psicologia Histérico Cultural.

Destacamos que 0 processo de aparecimento e desenvolvimento das
faculdades fisicas e mentais é igual para qualquer pessoa, desde que se reconhecam
as potencialidades humanas e as vias corretas para despertar o encadeamento das
conexdes neuronais responsaveis pelas respectivas e correspondentes aptiddes fisicas,
motoras e intelectuais.

Para que a avaliacdo realizada no CAEE, possa melhor contribuir na
formacao/habilitacdo/reabilitacdo das pessoas com deficiéncia, independente de
criangas, jovens, adultas ou idosas, precisas considerar pelo menos trés aspectos que
séo fundamentais e indispensaveis:

a) Quais sao as condi¢cOes sociais, econdmicas e culturais da pessoa que esta
sendo avaliada. Essas informac¢fes sdo muito Uteis e podem ser decisivas, ndo
apenas na compreensao sobre quem é esta pessoa, mas, principalmente e,

sobretudo no momento de fazer o plano de trabalho pedagdgico individual. Neste
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processo, € necessario trazer e encontrar uma forma de participacdo mais efetiva
e ativa das familias, ndo apenas na elaboracdo do plano individual, mas no
decorrer de todo o processo da avaliacao e das interven¢fes pedagdgicas.

b) Quais sdo as aprendizagens que esta pessoa j4 possui, as suas experiéncias
de vida, com quem se relaciona e a qualidade dessas relacbes, também sao
elementos ricos que podem e precisam ser levantados no processo de avaliacao.
Se o avaliador ndo sabe quem é a pessoa que esta ali diante de si, ele ndo
conseguira saber o que propor enquanto estratégia intencional visando o que
estd pessoa podera vir a ser com as ac¢les intencionalmente elaboradas e
aplicadas.

c) A questdo do laudo médico, requisito exigido para ingressar no CAEE, precisa
ser mais bem compreendido e sob certos aspectos, seu peso relativizado.

O diagndstico clinico, por si s6, muito pouco ou quase nada diz, se ele ndo for
apenas tomado como um referencial, uma bussola de onde a avaliacdo pedagodgica
propriamente dita deve partir e avancar para além dos aspectos clinicos. O laudo
médico ganha um pouco mais de relevancia e pode trazer informacgbes Uteis e
necessarias, nos casos da baixa visdo. Mesmo assim, sempre havera o limite clinico, a
partir de onde deve entrar a intervencdo pedagdgica. Normalmente, a intervencao
pedagogica entra para fazer através da educacédo aquilo que o médico ndo conseguiu
fazer por meio da intervencao clinica. Logo, o trabalho pedagdgico inicia-se onde a
intervencao clinica parou.

No caso da cegueira, a Unica utilidade do laudo é informar ao avaliador a
causa, ou as causas da perda da visdo. Aqui, ndo necessariamente significa negar a
funcado do laudo, desde que o avaliador tenha presente que ele tem diante de si uma
pessoa cega e que, portanto, ndo sera pela via da visdo que as atividades educacionais
serao organizadas e orientadas.

Efetivamente, ndo sdo poucos os avaliadores pedagdgicos que entram em

contradicdo, na medida em que se transformam em prisioneiros dos laudos médicos.
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Mas aqui ganha forca especial a ideia de Zalkind segundo quem, em esséncia, ndo
se pode’ estabelecer um limite acentuado entre a educagéo e o tratamento, entre a
pedagogia e a psicoterapia. Ambas séo diferentes formas de sociologia, ou seja, de
uma criagao social sistemética e planificada (VIGOTSKI, 2001).

O conceito de "sociologia" retine e considera indispensavel a conjuga¢édo dos
fatores sociais com os aspectos pedagdgicos no momento da avaliacdo e definicdo das
atividades educacionais. Ele ndo nega a necessidade do tratamento clinico em certos
casos; contudo, os aspectos clinicos precisam estar inseridos e subordinados ao plano
educacional global das pessoas que frequentam o CAEE.

No entanto, os trés aspectos antes destacados, sdo apenas 0S primeiros
passos para que o avaliador tenha um conhecimento preliminar sobre quem é aquela
pessoa com deficiéncia visual que esta diante de si. Ndo basta conhecer quem é o
estudante para definir a sua concentricidade, pois, "(...) conhecer a concentricidade do
individuo ndo se limita, para ocaso da atividade educativa, ao conhecimento do que ele
€, mas também ao conhecimento do que pode vir a ser" (DUARTE, 2001 p. 22).

De fato, é importante saber quem € a pessoa e a deficiéncia que possui. Agora,
para o avaliador, mais importante ainda € saber 0 que esta pessoa pode vir a
ser, porque aqui entra o trabalho pedagdgico, selecionando, organizando e
encaminhando as atividades educacionais apropriadas que contribuam no sentido de
retirar a pessoa do atual nivel de desenvolvimento e eleva-la a um nivel mais
adiantado.

Neste momento, parece interessante trazer aqui, em poucas linhas, o conceito
vigotskiano de Zona de Desenvolvimento Proximo. Nesta perspectiva, a colaboracao

e a imitagao ganha um papel destacado:

[...] o desenvolvimento que parte da colaboragdo mediante a imitacdo € a fonte de
todas as propriedades especificamente humanas da consciéncia da crianga. O fator
principal é constituido pelo desenvolvimento baseado no ensino. Por conseguinte, o
aspecto central para toda a psicologia do ensino apoia-se na possibilidade de elevar-
se mediante a colaborag¢do a um grau intelectualmente superior, na possibilidade de
passar com ajuda da imitacdo do que a crianga € capaz de fazer ao que nao é
capaz. Nisto se baseia toda a importancia do ensino no desenvolvimento e isso é o
gue constitui na realidade o conteddo do conceito de zona de
desenvolvimento préximo (VIGOTSKI apud DUART, 2001, p. 205).
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Avancando, Duarte complementa:

A imitacdo, se a interpretamos no sentido amplo, é a forma principal pela qual é
levada a cabo a influéncia do ensino sobre o desenvolvimento. O ensino da
linguagem, o ensino na escola, se baseia em alto grau na imitacdo. Porque na
escola a crianca ndo aprende a fazer o que é capaz de fazer por si mesma, mas sim
a fazer o que é todavia incapaz de realizar sozinha, porém, esta a seu alcance em
colaboracdo com o professor e sob sua orientagdo. O fundamental no ensino é
precisamente o novo que aprende a crianca. Por isso, a zona de desenvolvimento
proximo, que determina o campo das gradacdes que estdo ao alcance da crianga,
resulta ser o aspecto mais determinante no que se refere ao ensino e ao
desenvolvimento (VYGOTSKI apud DUART, 2001, p. 205).

Ainda, segundo Duart,

[...] @ zona de desenvolvimento proximo é constituida por aquilo que a crian¢ga, num
determinado momento, ndo faz sozinha, mas o faz com a ajuda de outros, inclusive e
principalmente do professor. E por isso que para Vigotski o Ginico bom ensino é o
gue a tua no ambito da zona de desenvolvimento proximo. Aquilo que hoje a crianga
faz sozinha, mas no passado s6 fazia com ajuda, ja foi interiorizado e foi incorporado
ao nivel de desenvolvimento atual (2001).

Embora Duarte esteja mais precisamente falando do desenvolvimento infantil,

o principio é o mesmo e pode perfeitamente ser aplicado nos casos das pessoas cegas

ou com baixa visdo que frequentam o CAEE. Na avaliacdo e elaboracdo dos

respectivos planos individuais, os professores (as) devem observar, ou partir sempre

daquilo que as pessoas ja sabem para atingir os resultados esperados. Trata-se de

compreender o nivel de desenvolvimento atual para, a partir deste ponto, avancar com

0 processo ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual.

Nesta perspectiva, independentemente das diversas situagdes e realidades

das pessoas com deficiéncia que procuram o CAEE, a avaliacdo deve sempre focar em

dois pontos essenciais:

a)

b)

Qual é a realidade atual, ou o nivel atual de desenvolvimento da

pessoa cega ou com baixa visao.

Quais sao as atividades propostas para que esta pessoa possa ser

retirada da sua condicdo atual e possa avangcar no seu processo de

formacao/habilitacao/reabilitacao.
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Neste processo de avaliacdo e busca de possibilidades, € necessario insistir
num ponto: o mais importante numa intervencdo pedagogica apropriada, ndo é a
quantidade das atividades propostas, mas a (qualidade dessas atividades
intencionalmente elaboradas e organizadas. Encher os horérios das pessoas com
atividades pobres s0 vai saturar e o resultado efetivo sera muito pouco produtivo.

Esta é precisamente uma preocupacao que a avaliacdo deve ter sempre bem
diante e sua mira. Nem sempre as mesmas atividades educacionais surtem 0s mesmos
resultados, pois as pessoas sao diferentes, reagem diferentes diante das mesmas
atividades e, o mais importante, elas possuem necessidades diferentes. Para quem
perdeu a visdo depois de adulto, ja tinha formacado académica e também ja dominava
as operacOes elementares da informatica, duas atividades séo indispensaveis, se a
intencdo € oferecer condicbes desta pessoa abrir novas perspectivas sociais: a
Orientacdo e Mobilidade e a Informatica Acessivel.

Com isso, ela ganha independéncia de mobilidade e autonomia de escrita e
leitura. A informéatica descortina diante dos seus "olhos" um universo de
possibilidades de relagbes sociais, lazer, estudos, pesquisas, trabalho e contatos
através das redes sociais. A mobilidade dara a ela a possibilidade de libertar-se da
dependéncia de familiares ou de outras pessoas no seu ir e vir. ISso nhdo € pouca coisa
para quem perdeu a visdo e pensa que o mundo acabou.

Outro exemplo semelhante tem a ver com aquelas situacdes onde as pessoas
ja estdo com uma perda de visdo tdo acentuada que é necessario pensar e sugerir
algumas daquelas atividades mais préprias de quem ja ndo vé mais nada.

Nesses casos, as experiéncias tem demonstrado que os proprios especialistas
sentem-se inseguros e preferem ficar insistindo no suposto aproveitamento de um
residuo de visdo que pouco ou nada contribui na realizacédo de certas atividades. Nao e
raro encontrar situacdo onde ambos estdo empatados, especialistas e pessoas com
baixa visdo, perdendo tempo, quando, na realidade, deveriam partir para a informatica

acessivel, o Braille ou alternativas de tecnologias assistivas.
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Contudo, aqui vale recuperar 0 que ja apareceu antes nas palavras de Duarte.
Ensinar aquilo que uma pessoa ja sabe é tdo inatil como ensinar aquilo que ela
ainda ndo da conta de aprender nem com ajuda dos especialistas. Por isso, a boa
atividade de AEE, vale insistir, é aquela que atua na Zona de Desenvolvimento
Préximo, onde o ensino intencionalmente organizado segue na frente proporcionando
sempre um novo desenvolvimento qualitativamente superior.

Com base nesses pressupostos antes indicados, os especialistas do CAEE
devem elaborar seus respectivos planos de ensino. Embora os planos sejam
individualizados, contemplando a realidade e as necessidades especificas de cada
pessoa cega ou com baixa visdo, € necessario ndo perder de vista as orientacdes
contidas nos documentos oficiais que reforcam a organizacdo de atividades coletivas
com grupos de afinidades ou com niveis de desenvolvimento préximo.

Atividades coletivas sdo fundamentais ndo apenas do ponto de vista do
desenvolvimento infantil, como ja assinalamos antes, mas também entre pessoas ja
adultas, com experiéncias de vida ja acumuladas. O exemplo destacado por Luria, no
texto logo abaixo, demonstra bem a for¢a do coletivo na mudanca de comportamentos,

nao apenas das criancas.

Ao aprender atividades complexas com objetos, corrigindo seu préprio
comportamento através de relagfes sociais e adquirindo sistemas linguisticos
complexos, ascriancas sdo levadas, invariavelmente, a desenvolver novas
motivag@es, criar novas formas de atividade consciente e propor novos problemas. A
crianca substitui suas brincadeiras iniciais de manipulacdo por outras que envolvem
temas e papéis inéditos. Aparecem entdo regras socialmente condicionadas para
essas brincadeiras que se tornam regras de comportamento. Sob a influéncia da
linguagem dos adultos, a crianca distingue e estabelece objetivos para seu
comportamento: ela repensa as relagdes entre os objetos: ela imagina novas formas
de relacao crianga-adulto. (LURIA, 1990, p. 25).

Nesta formulagéo resume-se o desafio da avaliacdo e das atividades ofertadas
no CAEE. Tanto no caso das criangas e jovens, como no caso de adultos e idosos,
elas precisam dar conta de alterar determinados comportamentos que ja estao
instituidos nas pessoas com deficiéncia visual. Mais uma vez, estamos diante da

importancia da linguagem na mudancga desses comportamentos.
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Antes de concluir esta parte do PPP, é necessario dizer breves linhas sobre o
conceito de atividade mediadora. Sobre isso, apropriando-se de Vigotski, Duarte

escreve:

Vigotski [...] atribuia uma importancia fundamental ao conceito de atividade
mediadora, esclarecendo que esse conceito refere-se a varios tipos de mediacao
na relacéo entre o individuo e a realidade, sendo o uso de ferramentas e o0 uso de
signos dois casos particulares de atividade mediadora. Assim como as
ferramentas sdo mediadoras na acdo do homem sobre objetos, sdo necessarias ao
controle da realidade material, os signos sao mediadores na acéo do individuo sobre
si mesmo ou sobre outros individuos, isto €, sdo mediadores necessarios ao controle
do comportamento humano e dos processos mentais (DUART, 2001 a, p. 209).

No processo ensino aprendizagem, presente nas atividades do CAEE, a
relacdo entre professores (as) e pessoas cegas ou com baixa visdo, € o tempo todo
mediada pelo uso de instrumentos materiais (maquinas, regletes, computadores,
bengalas, etc.) e a palavra, de uso comum entre pessoas cegas e videntes, ou entre as
proprias pessoas com deficiéncia visual.

A forma como o espaco educacional esta organizado e a maneira como 0S
profissionais relacionam-se entre si e com as pessoas com deficiéncia visual, tem
implicacdes imediatas e diretas nos resultados pretendidos.

Por isso, é importante compreender a relacdo existente entre o todo e as
partes de um dado ambiente ou fenbmeno. Nao é das partes que se explica o todo, se
nao do todo que se explicam as partes. Ndo € do menos complexo que se explica o
mais complexo, sendo do mais complexo que se explica 0 menos complexo. Nao é de
um fendmeno mais simples e isolado que se conhece e explica 0 CAEE, por exemplo,
se ndo justamente o contrario, é do conhecimento do todo do CAEE que se explicam as
guestdes menores, menos complexas que acontecem dentro do ambiente
pedagogicamente pensado e organizado pelo coletivo.

Por fim, a avaliacdo deve ser sempre processual e considerar as relacdes e
mediacdes envolvendo o processo ensino aprendizagem. Neste processo, a elaboracao

e organizagao intencional das atividades educacionais especializadas sao da
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responsabilidade dos profissionais, observando-se o previsto no PPP do CAEE e as
normas e orientacdes da legislacao.

Falando-se na legislacdo, a guisa de conclusdo desses principios balizadores
da avaliacdo, mais uma vez, vale insistir no conceito de transversalidade e os
fundamentos dos direitos humanos. Hoje, reconhecer e respeitar as diferencas
individuais e de coletivos historicamente excluidos/marginalizados, para além de uma
questao ética, trata-se de um direito que ndo pode ser negligenciado sob nenhuma
hipotese.

Depois da exposicao desses principios gerais, esperamos superar de uma vez
por todas aquelas perspectivas de avaliacdo que continuam localizando apenas nas
pessoas cegas ou com baixa visdo as explicacdes quando os resultados intencionados
ndo sdo alcancados pelos especialistas e pelo proprio CAEE. Parece claro que as
pessoas ndo sao singular e culturalmente iguais e nem tampouco respondem da
mesma maneira atividades semelhantes que sdo propostas. Por isso, quando as
dificuldades aparecem, elas precisam ser pensadas e consideradas na relacéo,
deixando-se, com isso, de focar apenas nas pessoas com deficiéncia visual como se
elas fossem as Unicas responsaveis pelo seu ndo aprendizado.

Desta forma, é imperioso que o CAEE coloque-se junto no processo e
reconheca também as suas proprias dificuldades e limitacbes diante de certos
problemas. Para justificar tal argumentacao, transcrevemos na sequencia fragmentos
do texto da base da Semana de Formac&o de julho de 2009, proposto pela SEED.

Ha que se destacarem também colocacdes como a necessidade de trabalhar
com uma concepcéo de ensino que, através do trabalho coletivo, vise a apropriacéo do
conhecimento, numa pratica problematizada a, onde os estudantes se desenvolvam e
compreendam o mundo como realidade em transformacao; planejamento e praticas que
partam dos conteudos; discussdo de temas atuais e polémicos, que levam a
transformacdo da sociedade; compreender e aplicar o método adequado (ainda que

nao se tenha claro qual seja) (Sistematizacdo de um NRE).
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Isto posto,

...uma das conclusdes a que se chegou foi a necessidade de discutir, neste
momento, a concepcao de método para compreendermos a concepc¢ao de mundo,
de homem e de sociedade que fundamenta a forma como 0s nossos alunos
aprendem e como ocorre 0 processo ensino-aprendizagem, que envolve a relacao
entre 0 sujeito que ensina, o sujeito que aprende e o objeto a ser aprendido (SEED,
20009).

Nesta perspectiva, toda a acdo pedagdgica do CAEE do IPC, intencionalmente
organizada, deve apontar na busca da superacdo das praticas individualistas e
competitivas. Nao é possivel possibilitar o desenvolvimento integral e a inclusdo social
das pessoas com deficiéncia visual, sem inverter radicalmente o jeito de pensar,
organizar e fazer as atividades pedagdgicas especializadas.

Uma avaliacao critica pressupde, antes de tudo e para além da compreensao
normalmente imediata e limitada dos avaliadores, refletir criticamente sobre a nossa
prépria pratica pedagdgica e saber extrair novos ensinamentos, sempre numa escala
mais ampliada e qualitativamente superior. Eis a licdo coletiva que devemos retirar
deste novo e rico processo que estamos vivendo com a construcao do CAEE e do Novo
IPC.
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“Se os meus olhos nao me deixam obter
informagdes sobre homens e eventos, sobre
ideias e doutrinas, terei de encontrar outra forma.”
Louis Braille (1809 — 1852) educador francés,
criador do Sistema Braille.

114



’ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

Nesta fase do PPP, destinada a organizacdo e exposicdo do Atendimento

3. MARCO OPERACIONAL

3.1. INTRODUCAO:

Educacional Especializado (AEE), vamos iniciar destacando justamente o inciso Il do
Artigo 208 da ConstituicAo Federal (CF) de 1988: "Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino".

Da mesma forma, parece também importante fazer breves comentarios sobre o
inteiro teor do Artigo 205 da CF. A educacdo é um direito de todos e um dever do
Estado, da familia e da sociedade. Complementando, a educacéo deve formar para a
cidadania e para o trabalho.

Nesta perspectiva, como o AEE encontra-se no capitulo da educacdo e sua
responsabilidade é do Estado, da familia e da sociedade, respectivamente, ele s6 pode
ser concretizado por meio do trabalho colaborativo envolvendo o CAEE, as familias, as
escolas, as acdes das outras politicas publicas e o conjunto da sociedade.

Ainda neste particular, como o fim da educacéo € a formacao para a cidadania e
o trabalho, sustentamos que os dois eixos que estruturam e articulam o AEE do CAEE,
por 6bvio, deve ser a educacgao social e o trabalho social.

Deste modo, embora o AEE possua um carater educacional, parece possivel
argumentar e sustentar que ele ndo pode e nao deve perder de vista o principio
constitucional de que a educacdo deve formar para a cidadania e o trabalho. Na
realidade, parece dificil pensar no AEE como complemento da educacgéo escolar sem
pensar também a articulacdo do AEE com a formacgado do trabalhador cego ou com
baixa viséo.

Entdo, o AEE do CAEE, deve concentrar seus esforcos e suas acdes na
formacao educacional dos seus estudantes com deficiéncia visual, sem perder de vista

a perspectiva do mundo do trabalho e a necessidade da formacdo de trabalhadores
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cegos aptos a enfrentarem os desafios e as exigéncias deste mercado cada dia mais
competitivo.

Quando falamos na formag&o social deste trabalhador, estamos precisamente
afirmando que ela deve comecar ja dentro da familia, com determinados valores e
costumes educativos que sao préprios da responsabilidade desta instituicdo primaria.
Posteriormente, outros espacos sociais educativos também vao cumprir papel
importante na formacao do futuro trabalhador. Porém, parece inquestionavel que nos
dias de hoje a educacdo formal €, na realidade, um elemento fundamental para
qualquer pessoa, com o sem deficiéncia, quando falamos na formacao profissional e no
ingresso no mercado de trabalho.

Logo, a conclusdo ndo deve deixar duvidas, sobretudo no caso das pessoas
cegas: a formacéao cidada e profissional dessas pessoas exige uma preocupacao muito
maior por parte das familias, do CAEE, das escolas e de outros espacos sociais
educativos. Sem esta preocupacdo coletiva, corremos um sério risco de continuarmos
formando jovens cegos que estdo chegando hoje em idade de trabalha sem nenhuma
condicdo educacional, social e profissional de disputar uma vaga neste mercado cada
vez mais seletivo.

Pontuamos preliminarmente esses elementos como introducdo antes de conferir
alguns aspectos da legislacéo nacional e estadual, relacionados com a elaboracdo do
PPP, para somente depois entrar na apresentacdo de cada um dos atendimentos do
AEE.

A Portaria 243 de 2016, do MEC, no seu Artigo dois estabelece:

Art. 2° As instituicbes publicas e privadas comunitarias,
confessionais, sem fins lucrativos, especializadas em educacéo especial
poderdo desenvolver as seguintes atividades:
| - ofertar o Atendimento Educacional Especializado — AEE aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, de forma complementar as etapas e/ou as
modalidades de ensino, definidas no projeto politico pedagdégico...". Nesta
perspectiva, fica evidente que o PPP do CAEE é o documento onde deve
constar quais e como serdo organizados os Atendimentos
Especializados, assim como outras atividades e a¢gfes de outras politicas
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que transversalmente podem contribuir/complementar na busca de
melhores resultados educacionais do AEE. Ainda, de acordo com a
mesma Portaria, o CAEE pode ofertar os seguintes atendimentos:

Il - organizar e disponibilizar recursos e servicos pedagoégicos e de
acessibilidade para atendimento as necessidades educacionais
especificas dos alunos, publico alvo da educacao especial;

Il - atender, de forma complementar ou suplementar, alunos matriculados
em escolas da rede regular de educacao bésica;

IV - realizar interface com as escolas de ensino regular, promovendo os
apoios necessarios que favorecam a participagcdo e a aprendizagem dos
alunos nas classes comuns, em igualdade de condi¢cbes com os demais
alunos;

V - colaborar com a rede publica de ensino na formagao continuada de
professores que atuam nas classes comuns e nas salas de recursos
multifuncionais;

VI - apoiar a producéo de materiais didaticos e pedagogicos acessiveis;
VIl - participar das ac¢des intersetoriais realizadas entre a escola comum e
os demais servicos publicos de saude, assisténcia social, trabalho e
outros necessarios para o desenvolvimento integral dos alunos;

VIII - realizar estudo de caso, elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE
do aluno, contemplando: a identificagdo das barreiras a plena
participagéo e aprendizagem, bem como os meios para sua eliminacdo, a
definicho e a organizacdo das estratégias, servicos e recursos
pedagdégicos e de acessibilidade e o cronograma do atendimento e a
carga horaria, individual,

IX - implementar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade a serem
utilizados pelo aluno na sala de aula comum e demais ambientes da
escola;

X - orientar a familia sobre o uso dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, utilizados pelo aluno, de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participacao;

Xl -desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos, tais como: ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras; ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua; ensino da Informatica acessivel; ensino do sistema Braille; ensino
do uso do soroban; ensino das técnicas para a orientagdo e mobilidade;
ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa - CAA; ensino do uso
dos recursos de Tecnologia Assistiva - TA, atividades de vida autbnoma,;
atividades de enriqguecimento curricular; e atividades para o
desenvolvimento das fungdes cognitivas.

Na mesma pegada, vamos agora conferir alguns aspectos da Instrucdo N.

020/2010, da SUED/SEED, que regulamenta o funcionamento das Salas de Recursos e

o Centro Educacional Especializado, na area da deficiéncia visual.
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Deste documento, em particular, nos interessa a definicdo do alunado e como aparece

a questdo da elaboracéao

verte:

do PPP do CAEE. Em relacdo ao publico alvo, a Instrucéo

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il e/ou o Centro de
Atendimento Educacional Especializado na Area da Deficiéncia
Visual - CAEDV destina-se ao atendimento de pessoas cegas, de baixa
visdo ou outros acometimentos visuais (ambliopia funcional, doengas
progressivas e distirbios de alta refracdo) que poderdo frequentar o
Atendimento Educacional Especializado na Area da Deficiéncia Visual:

a) alunos cegos, de baixa visdo, ou outros acometimentos visuais em
faixa etaria de zero a cinco (5) anos, preferencialmente, matriculados na
Educacéo Infantil:

b) alunos cegos, de baixa visdo, ou outros acometimentos visuais, a partir
de seis (06) anos, regularmente matriculados na Educacéo Basica e ou
outras modalidades;

c) pessoas com cegueira adquirida ou baixa visdo que necessitam de
atendimento complementar e suplementar como Orienta¢do e Mobilidade,
Sistema Braille, Atividades de Vida Autbnoma e Social dentre outros, por
tempo determinado (SEED, 2010).

J4, sobre alguns dos possiveis atendimentos, a mesma Instrucéo afirma:

Caberd ao professor especializado realizar, no momento do ingresso,
avaliacdo pedagégica para identificar conhecimentos apropriados em
relagdo a Orientacdo e Mobilidade, Sistema Braille, Metodologia do
Soroban, necessidade de ampliacdo de textos, estimulagéo visual, dentre
outros, de modo a desenvolver proposta pedagdgica que contemple a
especificidade do aluno, bem como, deverd propor orientacdes para o
acesso ao curriculo para o professor do ensino regular, e
encaminhamentos complementares, quando necessario (SEED, 2010).

Por sua vez, ao falar do PPP, a Instrucéo expressa:

A organizacdo dos Centros de Atendimento Educacional Especializado
na Area da Deficiéncia Visual das Instituicbes privadas sem fins lucrativos
conveniadas para o AEE, deverdo prever a oferta desse atendimento no
Projeto Politico-Pedagogico e submeté-lo a aprovacdo da Secretaria de
Estado da Educacao.

Por fim, a referida Instrucdo enfatiza a necessidade dos momentos coletivos

entre os estudantes, como forma de incentivar a convivéncia, a troca de experiéncia e o

relacionamento interpessoal entre as pessoas cegas ou com baixa visao.

O agrupamento dos alunos sera realizado por meio de cronograma,
contemplando os seguintes critérios de organizacao:

a) momentos coletivos, envolvendo todos os alunos matriculados, para
promover a identificacdo com seus pares, convivéncia e a aprendizagem;
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b) grupos formados pelo nivel de conhecimento do Sistema Bralille,
Metodologia do Soroban, independentemente, de sua série de matricula
no ensino regular, oferecendo condicdes de aprendizagem e
possibilidades metodoldgicas que favoregcam o aproveitamento escolar;

C) caso seja necessario, o professor podera realizar atendimento ao aluno
por meio do servigo itinerante na sala de aula do ensino regular,
oferecendo orientacfes ao professor regente sobre recursos pedagdgicos
e de acessibilidade utilizados pelo aluno promovendo sua autonomia,
participagdo e acesso ao curriculo...

Portanto, do extraido e exposto desta Instrucdo, temos dois destaques que

consideramos importantes:

a) O AEE néo se restringe aos estudantes matriculados nas escolas, mas sim a
todas as pessoas que necessitam dos atendimentos ofertados pelo CAEE,
no sentido inverso da politica do MEC.

b) Embora os documentos apontem a necessidade da elaboracdo do plano
individual, na realidade, a Instrucéo prevé e abre espaco para a organizagao
de grupos, a fim de incentivar e fortalecer o coletivo. J& destacamos em outro
lugar nosso apresso pelo principio do coletivo, como base da organizacéo
pedagogica do CAEEE.

Como optamos na organizacdo deste PPP, fazer apenas uma exposicao
sucinta de cada um dos AEE, prevendo apenas uma breve justificativa, o objetivo geral,
0S objetivos especificos e a metodologia, parece necessario fazer uma breve
conceituacdo desses propositos.

Para isso, buscamos em Aurélio Buarque de Olanda algumas definigdes.

Inicialmente, vamos conferir o conceito de justificativa.
"Justificativa - Causa, prova ou documento que comprova a realidade dum fato
ou a veracidade duma proposi¢éo" (AURELIO, 2010, p. 1221).

No caso do AEE, justificativa significa demonstrar a importancia e a necessidade

do atendimento especializado no processo de formacéo educacional, ou reabilitacional

das pessoas cegas ou com baixa visao.
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Obijetivo:

1. Relativo ao objeto.

2. Pratico, positivo.

3. Diz-se do que é valido para todos, e ndao apenas para um individuo.

4. Diz-se de fendmeno natural que se determina conforme os critérios
cientificos vigentes (AURELIO, 2010, p. 1489).

Divididos em gerais e especificos, 0os objetivos apresentam caracteristicas

distintas. Enquanto os primeiros tratam de temas mais amplos, os segundos focalizam

mais nos detalhes, como forma de atingir os objetivos mais abrangentes.

Metodologia:

1. Arte de dirigir o espirito na investigacédo da verdade.

2. Educ. Modo de dar uma aula seguindo determinados principios e
organizagdo; método de ensinar.

3. Educ. Processo de investigacdo cientifica aplicado a trabalhos
académicos.

4. Estudo dos métodos e, especialmente, dos métodos das ciéncias
(AURELIO, 2010, p. 1386).

Sabemos que a Metodologia € uma palavra composta de trés vocabulos gregos,

onde: meta (significa "para além de"), odos (que significa "caminho") e logos (que

significa "estudo"). Assim, trata-se de uma palavra derivada do termo método, que vem

do Latim methodus, que significa "caminho ou a via para a realizacdo de algo".

(http://www.meusdicionarios.com.br/metodologia ).

José Carlos Libaneo utiliza a expressdo método para falar daquilo que a nosso

ver seria metodologia. Vamos conferir o que ele afirma:

Método de ensino é o conjunto de acdes, passos, condicbes externas e
procedimentos utilizados de forma intencional, que organiza as atividades
de ensino para atingir os objetivos de um conteddo especifico. Os
métodos sdo classificados em:

| - Método de exposicdo: exposicao verbal, demonstracdo (por exemplo,
visitas ou slides), ilustracdo (mapas, gravuras), exemplificacao;

Il - Método de trabalho independente: tarefas dirigidas e orientadas pelo
professor, para que os alunos as resolvam de modo individual e criativo
(estudo dirigido, investigacao);

Il - Método de elaboracdo conjunta: E a conversacédo, aula dialogada,
com elaboracéo de perguntas que leve o aluno a reflexdo (perguntas);

IV - Método de trabalho em grupo: coletivo que integra o grupo para
execucao da tarefa ou projeto (seminario, debate);

V - Método de atividades especiais: atividades praticas.
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Deste modo, destacamos apenas alguns exemplos de definicbes ou
conceituacdes de justificativa, objetivos gerais, objetivos especificos e Metodologia. Por
certo, outros existem e poderiam ser aqui também apresentados. Porém, como néo é
este 0 N0sso objetivo, avangamos e entramos na apresentacao de cada um dos AEE.

Nossa Ultima consideracdo mais geral tem haver com a elaboracdo de um
curriculo para cada um dos AEE. De fato, isso realmente seria o ideal e deveria compor
este PPP. Contudo, optamos por fazer isto em outro momento, como documento
apenso nos anexos.

Por ora, vamos mesmo apenas apresentar a justificativa, o objetivo geral, os

objetivos especificos e a Metodologia de cada um dos AEE.
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3.2. ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
3.2.1. ENSINO DA ESCRITA E LEITURA BRAILLE

Definicao:

O Sistema Braille foi inventado por Louis Braille, na Franca, em 1825 e possibilita
a escrita e a leitura para a pessoa com deficiéncia visual, sendo o método mais eficaz
no processo de alfabetizacdo. Constitui-se na combinacao de seis pontos, dispostos em
duas colunas verticais com trés pontos em cada uma, possibilitando 63 combinacdes
diferentes que servem para representar as letras do alfabeto, letras acentuadas,
algarismos, sinais de pontuacéo, sinais matematicos, simbologia quimica, formulas para

fisica, e na musica a escrita e leitura de partituras.

Justificativa:

Um ponto do sistema braile tem feito mais pelos cegos que milhares de
filantropos; a possibilidade de ler e escrever tem resultado ser mais
importante que o "sexto sentido" e a agudeza do tato e da audicdo. No
monumento a V. Haly, fundador do ensino dos cegos, foram escritas as
seguintes palavras dirigidas a crianga cega: Encontraras a luz no ensino
e no trabalho (VIGOTSKI, 1997, grifos do autor).

De fato, a possibilidade de ler e escrever ndo abriu para as pessoas cegas
apenas o direito do ensino sistematizado ofertado em escola, mas também a
possibilidade do acesso a cultura e poder trabalhar. Nao obstante todos os avangos
tecnoldgicos, ainda hoje o ensino do Braille continua sendo indispensavel, sobretudo no
caso das criangas que estao iniciando o processo de escolarizacao.

Além do mais, o Braille continua sendo importante e necessario no processo de
escolarizagdo também dos jovens e adultos que estdo em niveis mais avancados,
inclusive no préprio ensino superior, em certas situagoes.

Trata-se de um modo de escrita e leitura que ainda néo foi superado, mesmo

com todos os avangos nas tecnologias. Alids, as tecnologias computacionais e as
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formas de impressao através de impressoras de alta tecnologia e precisao, permitiram

ampliar o acesso aos livros didaticos e obras literarias em relevo.

Objetivo Geral:

Possibilitar a pessoa com deficiéncia visual o acesso a leitura e escrita.

Objetivos Especificos:

v aprimorar a conscientizacao do sentido tatil;

v reconhecer e discriminar direita, esquerda, em cima, embaixo, a frente e atras;

v compreender a disposicdo dos pontos na cela, apropriando-se das 63
combinagdes que formam o sistema Braille;

v realizar a leitura e escrita de textos e opera¢des matematicas.

Metodologia:

A aprendizagem das técnicas de leitura e escrita no sistema Braille, depende do
desenvolvimento simbdlico, conceitual, psicomotor e emocional do estudante. Essa
evolucdo satisfatéria nem sempre se da de forma espontanea para a pessoa cega. Dai
a necessidade de prestar atencdo as habilidades e necessidades do estudante cego
antes de decidir qual metodologia utilizar para cada estudante.

Embora ndo haja um manual de como agir num processo de alfabetizagéo,
alguns elementos podem auxiliar nessa acao.

Os exercicios pré - Braille sdo essenciais e constitui-se em pré-requisitos para a
iniciacdo da leitura e escrita Braille, a discriminacao téatil, a destreza e a posi¢cdo dos
dedos (que deve ser ligeiramente dobrada), o uso da ponta dos dedos indicador, médio
e anelar no processo da leitura, o emprego simultaneo das maos para ler, o toque leve
sobre os pontos em relevo (evitando que sejam amassados) a leitura sem movimentar

os labios e a posicao correta ao sentar-se.
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Recomendam-se os exercicios pré-braille que, além de auxiliar no dominio das
habilidades, anteriormente mencionadas, desenvolvem a percepcao tatii e de
espacamento diferente entre os pontos Braille.

Para a escrita do Braille podera utilizar-se a reglete e o puncdo, ou a reglete
positiva e seu puncdo ou ainda a maquina Braille Perkins, podendo o estudante
escolher uma das trés ou as trés formas para escrever. Cabe ao professor observar as
caracteristicas de cada estudante e orientar qual o material mais adequado para seu
uso.

Dar-se-a preferéncia aos professores cegos, usuarios diarios do sistema Braille

para o ensino do Braille, neste estabelecimento.
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3.2.2. ENSINO DO USO DO SOROBAN

Definigdo:

O Soroban adaptado para cegos e suas técnicas de utilizagédo, atualmente é um
auxilio imprescindivel na aprendizagem da matematica, pois com ele pode-se efetuar
todos os célculos como adi¢do, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, Minimo Multiplo
Comum, Maximo Divisor Comum, célculos com numeros decimais, radiciacdo entre
outros.

Aléem de auxiliar nos calculos matematicos, o Soroban ainda estimula a
coordenacdo motora, sendo capaz de desenvolver concentragdo, raciocinio légico-

matematico, atencdo, memorizacao, percepcao tatil e calculo mental.

Justificativa:

O Soroban é um recurso pedagogico que ajuda no exercicio mental, na
memorizacao, na realizacdo de célculos e operacbes matematicas, anotacdes, além de
outras tarefas e atividades educacionais e profissionais.

Mesmo hoje em dia, inclusive com recursos tecnoldgicos acessiveis de ultima
geracdo, o Soroban é um instrumento que traz facilidade, rapidez e desenvolve o
raciocinio logico-matematico na realizacdo de céalculos por pessoas cegas.

O Soroban deve ser utilizado nas atividades pedagodgicas realizadas no AEE,

principalmente pelos estudantes do ensino fundamental.
Objetivo geral:

Utilizar o Soroban como recurso pedagogico na operacionalizacdo de calculos

matematicos.
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Objetivos especificos:

v utilizar corretamente o Soroban nomeando suas partes, representando nameros
e efetuando as operagdes fundamentais;

v escrever corretamente 0os numeros no Soroban, obedecendo a ordens e classes;

v associar o uso do Soroban ao desenvolvimento do calculo mental.

Metodologia:

Através da exploracdo tétil do Soroban, o estudante cego que o manipula é
capaz de entender todo o processo matematico envolvido nos calculos, possibilitando a
formacdo do conceito numérico tanto quanto as propriedades estruturais da adicao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo. De acordo com Fernandes (2006, p.34), “a
construcdo do conceito de nimeros para 0s estudantes videntes acontece por meio da
repeticdo mecanica dos numerais”. Vale ressaltar que se o trabalho com videntes for
desenvolvido através do uso do Soroban, estes também desenvolvem as mesmas
habilidades na formacg&o dos conceitos mateméticos. Ainda de acordo com esse mesmo
autor, quando se aprende a operar por meio do Soroban se dispensa o0 uso de
expressao como “vai um ou eleva um”, usada no Ensino Fundamental para referir-se a
troca do agrupamento na adicédo; “empréstimo” na subtragdo; “desce um algarismo”
para prosseguir na divisdo. Esses termos sdo desprovidos de significados, mas o
estudante acaba absorvendo pela repeticdo e treino da técnica.

A aprendizagem da escrita e da leitura de numerais deve ser feita
simultaneamente por se constituirem de processos que se completam, maior eficiéncia
nas técnicas operatorias no Soroban podera ser alcancada desde que o estudante seja
orientado, de inicio, para utilizar ambas as maos independentemente, tanto na leitura
quanto na escrita. A méo direita deve atuar da 12 a 42 classe e a mdo esquerda nas
classes restantes.

A escrita e a leitura de numerais poderdo ser mais eficientes se o estudante

utilizar o indicador para as contas do retangulo superior, e 0 polegar para as do
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retangulo inferior. O deslocamento dos dedos, na leitura e a movimentacao das contas
na escrita, devem ser feitas de maneira suave e precisa, evitando-se assim o
deslocamento desnecesséario de outras contas. A aprendizagem da escrita e da leitura
consideradas técnicas basicas para a utilizacdo do Soroban, deve ser consolidada pela
realizacdo de muitos e diversificados exercicios.

A utilizacdo do Soroban por um estudante cego integrado numa classe comum
nao exigira, necessariamente, por parte do professor, conhecimento de sua técnica
operatoria, visto que o uso, o dominio e o ensino dessa técnica serd atribuicdo do
professor especializado. Entretanto, se o professor de matematica do ensino regular
quiser aprender, sera mais um recurso de concretizacdo da aprendizagem benéfica
para a classe toda. A conscientizagcdo da escola, no sentido de compreender que os
recursos especificos podem trazer diversidade metodoldgica, contribuindo para a

melhoria do ensino-aprendizagem da escola toda, é de fundamental importancia.
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3.2.3. ENSINO DA INFORMATICA ACESSIVEL

Definicao

A informética acessivel refere-se ao uso do computar e suas ferramentas no
processo ensino-aprendizagem e também nas diversas atividades sociais e
profissionais. Para que o0 estudante tenha sucesso no uso deste dispositivo de
tecnologia acessivel é necessario que primeiro aprenda a usar o computador e 0s

softwares de leitores e ampliadores de tela e sistema de sintetizadores de voz.

Justificativa:

A descoberta, o desenvolvimento, o aperfeicoamento e a difusdo do uso dos
programas de leitores de tela e sintetizadores de voz como uma ferramenta utilizada
nos sistemas operacionais, programas e aplicativos digitais/virtuais, a exemplo dos
computadores, a internet, as redes sociais, 0s livros e obras digitais, descortinou bem
diante dos "olhos das pessoas cegas ou com baixa visdo, um universo enorme de
possibilidades nunca imaginadas poucas décadas antes”.

O que até muito pouco tempo atras era destinado quase que exclusivamente as
pessoas dotadas da visdo, hoje, esta também disponivel as pessoas cegas. Quando
elas ndo conseguem acessar, ja hao € mais por barreiras tecnologicas ou por limitagdes
impostas pela cegueira. Muitas pessoas cegas ainda hoje ndo se utilizam dessas
ferramentas porgue ndo conseguem comprar essas mercadorias.

Mesmo quando consegue adquirir, elas precisam ser ensinadas em algum lugar
onde esses conhecimentos sdo organizados e disponibilizados. Por isso, os conteudos
da Informatica Acessivel sdo indispensaveis na formacdo social, educacional e
profissional das pessoas cegas ou com baixa visao.

No processo de escolarizacdo deste alunado, as ferramentas da informatica acessivel
estdo cada vez mais sendo utilizadas e fazendo a diferenga na educacéo das criangas

(em certas situacdes especificas), dos jovens e mesmo dos adultos.
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Isso ndo é diferente nos processos envolvendo a vida social, notadamente, nas

comunicacdes, relacdes e interacbes por meio do uso do celular, da internet e das

redes sociais.

Nos dias de hoje, é verdadeiramente impossivel pensar na inclusdo educacional,

social e laboral das pessoas cegas sem antes a inclusdo no universo das

tecnologias assistivas, que utilizam os programas de leitores de tela e sintetizadores de

voz, disponiveis por meio de diversos dispositivos e aplicativos ja existentes, inclusive

gratuitos.

Objetivo geral:

Possibilitar o uso de sistemas operacionais, softwares e aplicativos, com auxilio

de programas de leitores de tela, sintetizadores de voz ou ampliadores de tela.

Objetivos especificos:

v
v

ASERNERN

v

utilizar o programa mec-dayse;

utilizar sistemas operacionais para realizar atividades como: pesquisa ha
internet,

digitacdo de textos, leitura de documentos, impressédo de documentos;

utilizar programas e softwares nas atividades académicas, profissionais e de
entretenimento;

configurar os programas de leitores de tela;

configurar a lupa no painel de controle;

configurar o programa mec-dayse;

baixar e salvar programas acessiveis.

Metodologia:

O ensino da informatica requer aulas praticas, onde o estudante esta

constantemente praticando o que Ihe € ensinado.
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Ao chegar ao atendimento sera realizada uma avaliacao para verificar em que
etapa ele se encontra, sendo que podera iniciar pela digitacdo e memorizacdo do
teclado, mas também podera iniciar pela utilizacdo dos programas de leitores de tela e
suas configuracdes, quando observado que ja possui o0 dominio do uso do teclado.

Os estudantes em fase de escolarizacdo, ap6s o dominio do uso do teclado,
passardo para o tocador Mec-Dayse, programa essencial para o uso do livro didatico
acessivel, na rede publica estadual de ensino. Em seguida passardo para a
aprendizagem de sistema operacional e seus programas e aplicativos, pesquisa na

internet, digitacdo, formatacéo e impressao de trabalhos escolares.
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3.2.4. ENSINO DA ORIENTACAO E MOBILIDADE

Definigdo:
A Orientac&o e Mobilidade constitui-se num conjunto de acdes que visa 0 ensino
das técnicas de locomocdo dependente e independente para a pessoa com deficiéncia
visual congénita ou adquirida, respeitando sua individualidade, seu interesse e seu

desenvolvimento psicossocial.

Justificativa:

Todo o organismo Vvivo possui a capacidade de compreender e movimentar-se no
ambiente onde vive. Isso € valido e aplica-se para todas as espécies vivas, desde que
saibamos compreender e distinguir processos especificamente naturais de processos
naturais/biolégicos/sociais/culturais, etc.

No caso dos seres humanos, por exemplo, ndo € o fato de uma pessoa perder a
visdo total ou parcial que ela esta também definitivamente impedida de compreender o
ambiente onde vive apropriar-se dele e locomover-se no mesmo com certa destreza e
seguranca.

Todas as pessoas cegas ou com baixa visdo possuem esta capacidade e podem
aprender a locomocéao independente com o uso da bengala ou mesmo com o auxilio de
um céo-guia.

Trata-se de uma das atividades educativas mais significativas do CAEE e ela
deve ter inicio nos primeiros anos de vida, durante a fase da estimulacdo essencial,
com o0 uso de determinados recursos materiais e 0 incentivo a movimentacdo das
criangas, brincadeiras e atividades ao ar livre.

Criangas cegas ou com baixa visdo, bem estimuladas, tanto do ponto de vista do
desenvolvimento intelectual, como motor e psicomotor, terdo muito mais facilidades no
momento das atividades educativas de Orientacdo e Mobilidade, nos anos mais

avancados da vida.
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Ja, em relacdo as pessoas que ficaram cegas com idades mais adiantadas, a
mobilidade independente representa uma grande conquista. Se fosse possivel
estabelecer uma comparacgédo, diriamos que ela representa a conquista da maior idade
para um jovem que luta para libertar-se juridicamente dos pais.

O que uma pessoa perde, num primeiro momento, concretamente falando,
guando fica cega, € precisamente a sua liberdade de ir e vir, locomover-se sem
depender do auxilio de outras pessoas.

Como salienta Hellen Keller (1880-1968) “O maior drama do cego é a
imobilidade”.

Quem podera devolver isto a ela nhovamente, se ndo bons professores (as) e
boas aulas de Orientacdo e Mobilidade.

Fato esse que se torna ainda mais importante, quando constatamos um aumento
consideravel de jovens, adultos e idosos perdendo a visdo por conta de inumeros
fatores de saude, sociais e ambientais como, por exemplo, a retinopatia diabética, os

acidentes automobilisticos ou com armas de fogo.

Objetivo Geral:

Proporcionar a pessoa com deficiéncia visual, por meio das atividades realizadas
no atendimento de Orientacdo e Mobilidade, autonomia e independéncia nos aspectos
da locomocéo, da comunicacgéo, relacionamento social, qualidade de vida e convivio

familiar.

Objetivos Especificos:

v atender pessoas com deficiéncia visual, congénita ou adquirida em processo de
escolarizacéo ou nao;

v estabelecer vinculo com a pessoa com deficiéncia visual e a familia;

v contribuir com a qualidade de vida da pessoa com deficiéncia visual, tornando-a

apta a retomar suas funcdes e habilidades;
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v orientar a pessoa com deficiéncia visual adquirida para um melhor enfrentamento
em relacdo a perda da viséo;
v contribuir com a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual em todas as areas da

sociedade e principalmente nos aspectos da Educacao e Trabalho.

Metodologia:

Antes de iniciar o atendimento em Orientagcdo e Mobilidade € fundamental
estreitar o vinculo com a pessoa com deficiéncia visual, através de um acolhimento
inicial que suscite a confianca e bem estar.

E necessario também avaliar a condi¢do psicoldgica da pessoa com deficiéncia
visual, a circunstancia da cegueira e o enfrentamento em relacao a perda da visao.

As aulas sao individualizadas, mas com momentos coletivos como: grupo de
convivéncia, passeios turisticos, pequenas viagens, incursdo em espetaculos teatrais,
exposicoes artisticas, cinemas e reunibes com temas especificos de Orientacdo e
Mobilidade.

O atendimento de Orientagdo e Mobilidade é muito mais que o simples ensino
das técnicas para o uso da bengala longa. Dai a necessidade do professor de
Orientacdo e Mobilidade estar devidamente preparado para, também considerar os
aspectos biopsicossociais e cognitivos que surgirem na pratica da locomocao
dependente e independente.

E imprescindivel também a consonancia com a equipe multiprofissional da

instituicdo para um trabalho sistémico de Orientagcéo e Mobilidade.
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3.2.5. APOIO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO

Definigdo:
O Apoio Pedagdgico Especializado é um atendimento educacional com carater
complementar as atividades realizadas no ensino regular, destinado a estudantes cegos

ou com baixa visdo durante toda a educacao basica.

Justificativa:

Embora a responsabilidade do ensino dos contetdos curriculares ndo seja
diretamente do CAEE, parece necessario reconhecer que sem este apoio muitos dos
estudantes cegos ou com baixa visdo, enfrentariam muito mais obstaculos e
concluiriam o processo de escolarizagdo com muito mais defasagens do que temos
constatado.

As dificuldades e os déficits sdo muito mais evidentes em disciplinas como:
Matematica, Lingua portuguesa, Fisica e Quimica. Isso acontece em decorréncia de
uma combinacéo de fatores e circunstancias, cujas origens podem ser localizadas ja no
interior das proprias familias, passando pelos espacos sociais e continuam sendo
reproduzidos mesmo no processo de escolarizacao deste estudante.

Deste espectro mais amplo de dificuldades, destacamos trés pontos que
consideramos de maior relevéancia:

a) A Falta de formacdo dos professores regentes no modo de abordar os

conteudos e na relacdo com os estudantes com deficiéncia visual.

b) A sistematica e constante falta dos materiais acessiveis e equipamentos de

tecnologia assistiva.

c) Um sistema de ensino com diversas falhas e limitagbes que n&do proporciona

a aprendizagem adequada a maior parte dos estudantes. Essas falhas
também e, principalmente, sdo sentidas pelos estudantes com deficiéncia

visual.

134



‘ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

Desse modo, o atendimento especializado vem para contribuir com o
desenvolvimento académico e pessoal e minimizar os déficits no processo de

escolarizagéo.

Objetivo Geral:
Complementar as atividades realizadas no ensino regular ofertado a estudantes
cegos e com baixa viséo, visando auxiliar no processo de inclusdo educacional desses

estudantes.

Objetivos Especificos:

v Identificar junto aos estudantes quais as maiores dificuldades académicas
encontradas na escola;

v elaborar estratégias e atividades visando a minimizacao das dificuldades;

v trabalhar com os estudantes as tecnologias assistivas que além de facilitar o
acesso ao ensino abre a ele um leque de oportunidades ndo s6 para o estudo e
pesquisa mas também ao mercado de trabalho;

v propor exercicios e atividades que estimulem os estudantes a desenvolver o
raciocinio e a autonomia;

v ofertar oficinas que proporcionem aos estudantes a oportunidade do
desenvolvimento de habilidades especificas, como Redacéo, Inglés e raciocinio légico-

matematico.

Metodologia:

O atendimento de Apoio Escolar deve ser organizado de forma a favorecer o
aprendizado dos estudantes, nos contetudos que nao foram apreendidos no contexto de
sala de aula comum. Assim, devem ser atendimentos individuais ou em pequenos
grupos homogénios, uma vez que em grupos maiores e muito heterogéneos, o

processo de ensino-aprendizagem pode continuar sendo ineficiente. No caso das
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oficinas especificas, € perfeitamente possivel trabalhar com grupos maiores, por volta
de 08 a 10 estudantes.

Para trabalhar com os conteudos pode-se utilizar diversas estratégias, como:
exposicdo oral do tema, realizacdo de jogos e desafios, realizacdo de exercicios de
diferentes complexidades, confec¢cdo de materiais concretos, escrita de resumos,
producao de textos, etc.

O tempo do atendimento corresponde a uma hora aula, podendo ser de duas
horas, aula geminadas, dependendo da necessidade e do perfil do grupo. E
importante que o professor do Apoio Escolar tenha contato com a escola regular, seja
por meio do Professor Itinerante, seja por outros meios, como email, bilhetes, contatos

telefonicos, etc.
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Definigdo:

3.2.6. ENSINO ITINERANTE

O Ensino ltinerante constitui-se no assessoramento do professor especialista as
escolas publicas, visando a apropriagcdo dos conteudos curriculares dos estudantes

com deficiéncia visual.

Justificativa:

Na perspectiva da inclusdo de estudante nos com deficiéncia visual nas escolas
comuns, o AEE denominado de ensino ou apoio itinerante, ocupa uma certa
centralidade e precisa ser feito com regularidade.

O assessoramento técnico pedagdégico feito as escolas onde os estudantes
cegos estdo matriculados busca auxiliar na superacdo, ao menos em parte, de um
conjunto de dificuldades que ainda estédo presentes nas escolas.

Neste assessoramento as escolas, constatamos trés aspectos que ainda séo
muito recorrentes e demandariam acdes que vao para além do apoio pedagdgico feito
pelo profissional especializado do itinerante.

Em primeiro lugar, fica claro a dificuldade, a resisténcia de promover mudancas
atitudinais das direcbes, das equipes pedagogicas, dos professores regentes e dos
funcionarios, em relacdo ao modo de abordar e relacionar-se com os estudantes cegos
ou com baixa visdo. Ndo é possivel pensar e fazer a inclusdo com velhas praticas,
velhas abordagens, métodos e metodologias ja ultrapassadas.

Em segundo lugar, devemos lembrar o também recorrente discurso da falta de
preparo dos professores, utilizado como forma de resistir as mudancas que sao
necessarias na busca de escolas efetivamente inclusivas.

Em terceiro lugar, localizamos a também recorrente falta dos materiais
adaptados (acessiveis) e a falta dos equipamentos (maquinas Braille, computadores,

etc.).

137



‘ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

Existe necessidades especificas que somente poderdo ser definitivamente
resolvidas, quando os 6rgdos governamentais responsaveis pela educacao,
compreenderem que uma verdadeira e efetiva inclusdo, ndo se resume apenas no

direito a matricula.

Objetivo Geral:
Prestar assessoramento técnico pedagoégico especializado as escolas,
contribuindo com o processo de incluséo dos estudantes cegos ou com baixa visao.

Objetivos Especificos:

v orientar professores regentes, equipes pedagdgicas, direcdes e funcionarios,
sobre como abordar e relacionar-se com 0s estudantes cegos ou com baixa visao.

v orientar os professores sobre as necessidades especificas dos estudantes e o
uso apropriado de materiais didaticos pedagoégicos e equipamentos tecnolégicos.

v contribuir com a formacdo continuada dos professores das escolas com

estudantes cegos matriculados.

Metodologia:
Visitas nas escolas, reunides com professores, estudantes e familiares,
preparacdo e distribuicio de materiais, realizacdo de cursos, orientacbes e

esclarecimentos presencial ou via telefone ou internet.
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3.2.7. ORGANIZACAO E DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES EDUCATIVAS
DESTINADAS A CRIANCAS DE 0 A 05 ANOS

Definigdo:

A Estimulacdo Essencial € um Atendimento Educacional Especializado de
carater complementar a educacdo escolar que se destina a estudantes cegos e com
baixa visdo de 0 a 5 anos, visando auxiliar a crianca e orientar a familia quanto as

etapas e processos do desenvolvimento infantil.

Justificativa:

O principio béasico elementar sobre o processo de desenvolvimento infantil,
reside justamente na compreensdo de que as vias do desenvolvimento das criancas
cegas e as criangas videntes, sdo exatamente as mesmas.

Mas, se as vias do desenvolvimento sdo as mesmas, onde reside entdo a
diferenca entre a educacgao elementar das criangas cegas e ndo cegas? Primeiramente,
compreendendo que a cegueira ou a deficiéncia visual limita, mas nédo impede o pleno
desenvolvimento intelectual e motor das criancas cegas ou com baixa visao.

Partindo-se deste pressuposto essencial, um conjunto de atividades educativas
precisa ser pensado, organizadas e desenvolvidas com as criancas, a fim de estimular
o desenvolvimento das aptiddes sensoriais, sinestésicas, motoras, cognitivas, etc.

Logo nos primeiros dias/meses de vida das criangas cegas, em especial, 0
contato fisico, o toque, a caricia, o calor, o aconchego, sdo aspectos fundamentais na
interac&o da criangca com as outras pessoas e com o mundo que a cerca.

A estimulacéo dos sentidos remanescentes € importante e necessario ja desde
logo. Essa estimulacdo é necessaria na formagdo dos conceitos elementares (o
toque/tato, olfato, audicdo, paladar). No entanto, a palavra vai cumprir uma funcao
destacada neste processo de formacdo humana, particularmente na CONSTRUCAO do

pensamento mais complexo. Por isso, € fundamental que desde cedo o ambiente das
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criancas esteja preparado, por exemplo, com o Braille nos brinquedos e nos outros
materiais que elas terdo contato.

Neste processo, ao mesmo tempo em que o educador vai tendo contato com as
criancas, mostrando e movimentando-se com elas, € essencial que utilize a palavra,
fale com elas, nomeando os objetos, as partes do corpo, pois isto vai contribuir no
desenvolvimento da fala e na formacdo do pensamento das criancas.

Estudos confirmam que entre o zero e aproximadamente os sete anos € uma
das fases mais decisivas na formacéao das vérias aptiddes humanas. Existem inimeras
aptidées que se ndo forem despertadas, estimuladas e moldadas nesta fase da vida,
poderdo acontecer, mas o trabalho torna-se bem mais dificil, pois exigira um esforco

redobrado da familia e da educagé&o/estimulacgéo.

Objetivo Geral:
Auxiliar a crianca e orientar os pais e professores do ensino regular quanto ao

desenvolvimento infantil, levando em conta as especificidades da deficiéncia visual.

Objetivos Especificos:

v atender criancas com deficiéncia visual desde 0 anos;

v avaliar o desenvolvimento infantil de cada crianca, agindo de forma preventiva ou
corretiva;

v estabelecer vinculo com a crianca e a familia;

v trabalhar de forma Ilidica com os aspectos da linguagem, da visédo
remanescente, da audicdo, do tato, da cognicdo, da socializacdo/afetividade e dos
autocuidados;

v orientar os pais a reforcarem os aspectos trabalhados, enfatizando que o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia visual é muito similar ao das outras

criancas,desde que haja uma estimulagéo intensiva;
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v encaminhar as criancas para o ensino regular, oferecendo suporte pedagogico
aos profissionais da escola.
Metodologia:

O atendimento na Educacdo Infantil Especializada tera inicio do 0 ano e
terminara com a pré alfabetizacdo aos 04 ou 05 anos dependendo do
desenvolvimento da crianca. O atendimento € dividido por idade, dos 0 aos 03 anos
tem um carater de estimulagcdo essencial; a partir dos 04 anos o trabalho é focado na
pré-alfebetizagao.

O atendimento trabalhara a partir de atividades ludicas e funcionais a fim de
desenvolver os aspectos fisicos, motores, psicolégicos, cognitivos, linguisticos e
culturais, integrando conceitos de orientacdo e mobilidade e atividade de vida
autonoma.

Os estudantes da estimulacdo essencial terdo atendimentos individualizados de
uma hora/aula duas vezes por semana. Os estudantes da pré-alfabetizacdo, terdo
atendimentos de no maximo duas horas/aula, duas vezes na semana, podendo este,
ser desenvolvido em dupla ou em pequenos grupos.

O encaminhamento das atividades levara em conta as necessidades de cada
crianca, enfatizando os aspectos de maior necessidade que serdo verificados na
observacéo cotidiana, em avaliacfes e didlogos com a familia.

O sucesso desse atendimento e, consequentemente, o desenvolvimento a
contento dos estudantes depende de um trabalho conjunto entre profissionais do CAE,
dos Centros de Educacgédo Infantil e os responsaveis, pois as criangas se desenvolvem
de acordo com os estimulos recebidos e com a qualidade das interacdes sociais.
Portanto, € necessario que haja um trabalho continuo e consonante com as

necessidades reais do individuo atendido.
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3.2.8. ATIVIDADES PEDAGOGICAS DE REEDUCACAO/ESTIMULACAO VISUAL

Definigdo:
A Estimulacdo Visual € uma forma de atendimento pedagdgico que visa
preservar e melhorar a qualidade do residuo visual do individuo com Baixa Visao, por

meio de atividades especificas de cada fungéo visual.

Justificativa:
Inicialmente, dois dados sao significativos e precisam ser considerados quando
falamos na reeducacdao/estimulacao visual.

O primeiro deles é quantitativo. De todas as pessoas com deficiéncia visual, o
namero daquelas com baixa visdo € relativamente muito maior do que daquelas que
sao cegas.

O segundo deles é qualitativo. Parece inquestionavel que qualquer residuo de
visdo é importante e nao s6 precisa ser preservado, como também potencializado, do
ponto de vista do seu melhor aproveitamento.

Contudo, parece interessante reproduzir aqui uma importante ideia de Vigotski:

E certo, também no nosso tempo surgem com frequéncia as
ideias relacionadas com a possibilidade do triunfo direto sobre a
cegueira. As pessoas de modo algum querem abandonar a
promessa antiga de que o0s cegos recobrardo a visdo. Todavia, faz
muito pouco tempo, nés fomos testemunhas das esperancas enganosas
gue se originaram como se a ciéncia devolvesse a visdo aos cegos
(VIGOTSKI, 1997).

Diante desta situacdo, junto com o trabalho pedagdgico da
reeducacaol/estimulacdo, deve estar também o conhecimento sobre os reais limites e
possibilidades deste trabalho de estimulagdo. Antes de qualquer coisa, é importante a
clareza que estamos realizando um trabalho pedagdgico e nao clinico. Se os
professores (as) especializados néao estiverem convencidos do trabalho educativo que
realizam, correm o0 seério risco de ficarem a reboque apenas das

orientages/determinagfes dos médicos.
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Neste trabalho, também €& importante o conhecimento sobre quais sdo as
tecnologias assistivas que melhor poderdo contribuir com as pessoas com baixa visao,
em determinados casos e situagdes especificas.

As tecnologias sdo se bem escolhidas e utilizadas pelas pessoas com baixa
visdo, uma forma de compensar 0s prejuizos ocasionados com as perdas visuais.

Mesmo assim, sempre estaremos diante daqueles casos onde precisamos
definir entre continuar alimentando as falsas esperancas e expectativas das pessoas
com residuos de visdo muito baixos e o momento de uma tomada de deciséo
pedagogica e indicar alternativas e possibilidades.

Com essas breves linhas, justificamos a importancia e a necessidade da
reeducacaol/estimulacdo visual no CAEE. Trata-se de um atendimento imprescindivel
e sua justificativa explica-se pelo fato de ser uma atividade essencialmente pedagdgica

Objetivo Geral:
Desenvolver a eficiéncia visual e preservar a visdo funcional do individuo com

Baixa Visao.

Objetivos Especificos:
v estabelecer vinculo com o individuo a ser atendido e sua familia.
v colaborar com a melhora da qualidade de vida do individuo com Baixa Viséao,
tornando-o mais independente no seu cotidiano em relagéo aos aspectos visuais.
v direcionar atividades especificas que vao de encontro as necessidades do
individuo com Baixa viséo.
v favorecer a Inclusdo de individuos com Baixa Visdo, nos aspectos familiares,
sociais, educacionais e trabalho.
Metodologia:

Para o desenvolvimento dos conteudos, primeiro devemos considerar a patologia

e o desenvolvimento das func¢des visuais de cada individuo.
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As atividades serdo desenvolvidas de acordo com a faixa etaria e o interesse de

cada grupo do mesmo dia e horario.

Serdo utilizados jogos intelectivos e ludicos, textos de fontes variadas, figuras,

atividades com simbolos, pareamentos, jogos de encaixe, fotos, figuras com contrastes

variados, objetos pequenos médios e grandes, atividades de figura/fundo, todo / parte,

escritas em folhas pautadas com espessuras e larguras de linhas variadas, uso de

computador com ampliador de tela, treino no CCTV, treino com o telescépio (sempre

com indicacdo oftalmoldgica) uso de oclusor oftalmolégico também com prescricdo do

oftalmologista.
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3.2.9. ATIVIDADES EDUCATIVAS DE VIDA AUTONOMA E ASSINATURA
Definicao:

As Atividades da Vida Autdbnoma referem-se as tarefas do dia a dia que fazem
parte da rotina e visam tornar o individuo capaz de satisfazer suas necessidades

basicas. Nesta perspectiva sdo desenvolvidas atividades que envolvem alimentacgéo,

higiene pessoal, vestuéario, saude e seguranca nas atividades domésticas.

Objetivo geral:
Desenvolver a independéncia, autonomia, habilitacdo e reabilitacdo de forma

laboral da pessoa com deficiéncia visual.

Objetivos Especificos:
avaliar as reais necessidades da pessoa que procura o atendimento;
possibilitar um ambiente de aprendizado proximo ao qual ira realizar a tarefa;
oportunizar a aquisi¢cdo de comportamentos socialmente desejavel;
orientar a familia para que reforce os aspectos trabalhados;
assinar seu préprio nome;
identificar e responsabilizar-se por documentos;

conquistar a independéncia, a autonomia e o poder de decisao;

N N N N N N

alcancar o espaco que é de direito de qualquer cidad&o.

Justificativa:

Com a resolucdo CNE/CEB N° 2, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Bésica a, até entdo chamada AVD passa a ser
designada por Atividades da Vida Autbnoma e Social — AVAS.

Em 2008, apés a aprovacdo do documento Politica Nacional da Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, o novo termo adotado passou a ser

Atividades da Vida Autbnoma — AVA e desta forma o trabalho educativo passou a ser
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diferenciado do trabalho clinico.

As Atividades da Vida Autdnoma tém como finalidade primordial favorecer a
independéncia das pessoas deficientes visuais. Tanto para as criangas que nasceram
cegas ou perderam a visdo em tenra idade, como para as que ficaram cegas ou estao
perdendo a visdo na idade adulta, em determinados momentos e situacfes diferentes,
vao precisar do atendimento educacional de vida autbnoma.

Assim como as criangas precisam passar por processos de aprendizagem sobre
questdes relacionadas com a vida diaria, as pessoas que perderam a visdo também
precisam nao necessariamente aprender novamente, porque estes conhecimentos elas
nao perderam com a cegueira, mas apenas repensar a forma de fazer as tarefas, desta
vez sem 0 uso da viséo.

Para obter melhores resultados, este atendimento precisa buscar uma maior
aproximacdo e articulacdo com a familia, jA& que muitas das atividades da vida
autbnoma sao aprendidas e realizadas no nucleo familiar.

Esta constatacdo justifica ainda mais a necessidade deste atendimento. Sem o
pleno dominio desta atividade, torna-se praticamente impossivel pensar na incluséo

social, educacional e laboral das pessoas com deficiéncia visual.

Metodologia:

Este atendimento fundamenta-se no Método Pratico, no qual a pessoa
aprende fazendo num ambiente proximo ao que ir4 encontrar em sua casa ou onde for
realizar determinada tarefa do seu cotidiano. Ela deve ser flexivel considerando a
diversidade de estratégias e em funcdo dos conteddos a serem desenvolvidos para
adapta-los as diferentes necessidades da sala de aula.

Primeiramente o estudante sera avaliado, logo apos a constatacdo da sua real
necessidade, identifica-se a forma mais funcional para a aquisicao do aprendizado que
se inicia aos 06 anos. Pode ser realizado em grupos com 0 mesmo interesse ou

individualizado levando em conta as necessidades do estudante. Nao ha um padréo de

146



‘ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

planejamento para as Atividades da Vida Autbnoma, pois o0 mesmo depende da
avaliacdo da pessoa, do desenvolvimento e do conhecimento que ja traz consigo.

Cada necessidade do estudante é explicada para ele e vivenciada por ele para
gue a realize de forma adequada e compreenda a importancia de fazé-la corretamente,
desta forma a pessoa com deficiéncia visual alcanca a consciéncia superior, percebe o
mundo a sua volta, supera a alienacéo, alcanca o estagio seguinte e se transforma para

alcancar o espaco que é de direito de qualquer cidadao.
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3.2.10. ENSINO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Definigdo:
A Secretaria Nacional de Promoc&o dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia

define tecnologia assistiva como:

. uma é&rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade

de vida e inclusao social.

Justificativa:

Parece inquestionavel a importancia que ganhou na vida das pessoas cegas ou
com baixa visdo, nos dias de hoje, 0 acesso as tecnologias assistivas. Se elas néo
podem ser encaradas como redencdo, como alguns até imaginam, ndo podemos,
contudo, desconsiderar que alguns desses recursos tecnoldgicos descortinaram um
universo de possibilidades antes impensadas para as pessoas com deficiéncia visual.

Por isso, pensar na educacdo dessas pessoas sem levar em conta duas
gquestdes bem objetivas:

a) 0 acesso a esses recursos, o que demanda condi¢éo financeira;

b) um lugar onde elas possam aprender a lidar com essas ferramentas.
Se o CAEE néo pode resolver o primeiro problema, em relagdo ao segundo ele podera
ao menos contribuir garantido um espaco, com profissional preparado, que possa
ensinar/demonstrar/suprir esta necessidade educativa. Isso passa por estruturar um
espaco apropriado onde o foco central seja as tecnologias assistivas.

Contudo, mesmo com a garantia deste espaco, parece mais que necessario que
os profissionais da educacdo apropriem-se desses conhecimentos, por se tratar de

recursos e servicos relativamente novos, que contribuem para proporcionar ou ampliar
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habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo vida independente e
inclusédo social e educacional.

Quando falamos em tecnologia assistiva para o deficiente visual, devemos
pensar que os recursos podem variar desde a bengala longa, reldgios (Braille e com
voz), reglete, maquina Braille, até os diversos brinquedos adaptados. N&o se
esquecendo dos recursos eletrbnicos como lupas, computadores, celulares, tablet,

entre outros.

Objetivo geral:
Desenvolver estudos, pesquisas e compartilhar conhecimento sobre tecnologias

assistivas.

Objetivos especificos:

v orientar a selecionar, obter e usar um instrumento de tecnologia assistiva;

v promover encontros, seminarios e palestras sobre tecnologias assistivas;

v implementar ambiente onde as pessoas com deficiéncia visual possam trocar
experiéncias sobre tecnologias assitivas;

v orientar sobre o0 uso das tecnologias assistivas.

Metodologia:

Do ponto de vista metodol6gico num primeiro momento as tecnologias assistivas
estdo presentes e perpassam todos os atendimentos educacionais. Quando necessario
serdo organizados aulas, reunides, encontros a fim de garantir as pessoas com

deficiéncia visual o dominio sobre determinadas tecnologias.
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3.2.11. PRODUCAO DOS MATERIAIS PEDAGOGICOS ACESSIVEIS

Definigdo:
Trata-se de uma atividade pedagdgica especializada, cujo propésito € avaliar e

orientar na producédo dos materiais acessiveis que as escolas publicas necessitam.

Justificativa:

A gquestdo dos materiais acessiveis, iniciando-se pelos didaticos pedagogicos
(livros, textos, mapas, graficos, etc.) até aqueles mais sofisticados (computadores,
impressoras Braille, linha Braille, etc.), sem duavida, constitui-se num dos principais
problemas que precisa ser urgentemente enfrentado e superado na educagdo das
pessoas cegas ou com baixa viséo.

Este, junto com a falta de preparo dos professores (as), inclusive dos proprios
especialistas, em certos casos e situacdes, pelo que temos constatado, talvez seja o
maior e principal problema ou entrave no processo educacional deste estudante.

De acordo com as orientacdes da Politica Nacional, o CAEE das instituicbes
especializadas, pelas experiéncias acumuladas, pode desenvolver trabalho pedagdgico
de assessoramento, ou consultoria na preparacdo/producdo dos materiais acessiveis
necessarios no processo educacional dos estudantes cegos ou com baixa visao.

Hoje, o IPC, mantenedor do CAEE, ja conta com uma estrutura fisica e de
equipamentos com foco neste atendimento. Com o CAEE, a intengéo é potencializar o
gue ja existe e ampliar tal estrutura, buscando atender um numero bem maior de
escolas publicas da rede estadual que necessitam deste atendimento especializado.

A producao deste material, com qualidade, exige recursos financeiros, tempo e
profissionais técnicos e pedagogicos devidamente preparados. Tal acdo ndo pode ser
improvisada e muito menos ainda, feito por trabalho voluntério. Trata-se de direito e sua
garantia deve ser assegurada pelo Estado, conforme determina o Art. 205 da CF de
1988.
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Objetivo Geral:
Orientar na producdo de materiais pedagogicos acessiveis.

Objetivos Especificos:
v identificar as necessidades especificas dos materiais acessiveis;
v atender as demandas orientando as escolas publicas;

v desenvolver estudos e pesquisas sobre materiais acessiveis.

Metodologia:
Levantar necessidades, definir processos, selecionar materiais, verificar

qualidade, conferir a usabilidade dos materiais, implementar redes de contatos e

desenvolver estudos.
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3.2.12. PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA

Definigdo:
Trata-se de um conjunto de acbes planejadas com o propdsito de garantir a

formacéo especializada dos professores.

Justificativa:

Um dos maiores obstaculos no processo de escolarizacdo dos estudantes cegos
ou com baixa visdo, diz respeito a falta de formacé&o/qualificacdo/capacitacdo dos
professores regentes, das equipes pedagogicas e mesmo das direcbes das escolas
onde esses estudantes estdo matriculados. Além, é claro, também de professores
especializados que atuam nas Salas de Recursos e nas proprias instituicbes
especializadas conveniadas com a SEED/DEE.

Trata-se de um discurso fortemente ancorado que se encontra amparo na
realidade, mas que também extrapola certos limites e por vezes chega mesmo beira um
preconceito velado, pelo grau de resisténcia em relacdo a presenca deste alunado nas
escolas comuns.

Contudo, seja como for, uma coisa € certo: ha efetivamente uma necessidade de
formacdo, sobretudo em face de trés realidades bem objetivas que encontramos
presentes em nosso Estado:

a) Um numero consideravel de professores (as) especializados, formados quando
havia uma preocupacdo maior com a qualidade da formagéo, estdo em vias de
aposentadoria.

Sao profissionais que além da formacdo de melhor qualidade, hoje, contam com

uma experiéncia grande acumulada;

b) Os especialistas que estdo chegando hoje com pos-graduacdo, apresentam
grandes dificuldades e precisam ser preparados no proprio processo da atividade

152



’ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

pedagogica. Isso acaba trazendo sérios prejuizos para os estudantes e para a

prépria organizacao das atividades educacionais ofertadas pelo CAEE;

c) O constante e sistematico processo de inovacdo e incorporacdo de novas
tecnologias e recursos materiais didaticos pedagdégicos exige, igualmente, um
constante processo de aperfeicoamento dos profissionais que atuam no CAEE.
Diante desta realidade, fica evidente que, ndo obstante os esforcos

empreendidos pela SEED/DEE, com os momentos oficiais de formagéao (Formacao em
Acdo, Semana Pedagogica, etc.), uma coisa é certa: 0 CAEE precisa desenvolver e
implementar um plano de formacéo dos seus profissionais, bem como contribuir com a
formacdo dos professores (as) das Salas de Recursos e mesmo daqueles que atuam
nas escolas publicas, articularmente onde j4 estudam estudantes cegos ou com baixa
viséo.

Se pretendermos educacédo de qualidade e, por conseguinte, também um AEE
de qualidade, precisamos nos preocupar com a formacao dos profissionais. Formacao
de qualidade exige planejamento, equipe de formacéo, recursos financeiros e tempo de
trabalho.

Para isso, serd utilizada parte da carga horéria dos professores do convénio,
dentro de um planejamento estratégico de formacado continuada, envolvendo todos os
profissionais do CAEE, de acordo com as necessidades mais urgentes. Ainda dentro do
CAEE, na mesma dire¢cdo, em parceria com a Universidade Federal -- UFPR, existe a

possibilidade de um curso de pés-graduacao na area da deficiéncia visual.
Objetivo Geral:

Promover a formacao continuada dos professores que atuam na educacao das

pessoas com deficiéncia visual.
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Objetivos Especificos:
v identificar as necessidades especificas de formacao;
v planejar e executar as atividades de formacéao;
v preparar os materiais pedagogicos de subsidios.
Metodologia:
Aulas expositivas, seminarios, encontros tematicos, circulo de debates, leituras

de materiais/textos, pesquisas, estudos de casos, etc.
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3.2.13. EDUCACAO FiSICA ESPECIALIZADA

Definigdo:
Atividade fisica educacional € definida como um conjunto de acdes que um
individuo ou grupo de pessoas pratica envolvendo gasto de energia e alteracdes do

organismo.

Justificativa:
A educacdo fisica especializada cumpre, no CAEE, uma finalidade muito
relevante na vida dos estudantes com deficiéncia visual.

Como é do conhecimento dos especialistas e mesmo e pessoas leigas, criancas
gue nasceram cegas, adquiriram cegueira muito cedo, aquelas que estdo perdendo a
visdo, ou adultos e idosos na mesma situacdo, normalmente apresentam problemas
com a locomocédo ou mobilidade.

Dependendo da histéria de cada um ou do tipo de educacdo que receberam nas
diferentes fases da vida, essas dificuldades podem ser mais ou menos acentuadas.

Além deste aspecto, outro que guarda alguma relacdo com os que foram antes
destacados, tem também o problema com o0 sedentarismo e as consequéncias
associadas deste modo de vida levado pelas pessoas cegas ou com baixa visao.

Em ambos os casos e outros n&o relatados, as atividades educativas
intencionalmente organizadas e aplicadas pelos profissionais da educacgédo fisica
especializada, efetivamente podem contribuir na busca de evitar o aparecimento e o
eventual agravamento de possiveis situacbes que poderiam levar a quadros de
doencas.

Contudo, os aspectos mais relevantes das atividades de psicomotricidade,
dentro do plano individual global dos estudantes, se pensadas a partir do conceito da

transversalidade e articulados com os outros atendimentos, podem trazer resultados
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muito interessantes na Orientacdo e Mobilidade e na educacéo essencial, no caso de

criancas, em especial.

Objetivo geral:

Desenvolver atividades fisicas e esportivas compativeis com a idade, habilidades
motoras, interesses, necessidades e capacidades, contribuindo de forma progressiva
para o desenvolvimento dos estudantes, conduzindo-os a compreender a relevancia
social, adotando-a como pilar de reflexao, visando a construcdo da autonomia e, ainda,
melhorar significativamente a qualidade de vida do estudante, bem como a saude fisica

e mental.

Objetivos especificos:

v promover vivéncias corporais, a partir de movimentos béasicos visando
conhecimento do corpo e experiéncias de requisitos psicomotores, na perspectiva de
utilizé-los de forma consciente no contexto espago temporal;

v atender aos estudantes, nas suas necessidades e possibilidades motoras,
através de uma programacado sequenciada, contribuindo para a evolucdo dos niveis de
habilidades psicomotoras através de atividades fisicas aerdbicas e anaerdbicas;

v proporcionar ao estudante responsabilizar-se pela auto conservacao fisica e
organica, promover a especializacdo esportiva num exercicio que busque o
desenvolvimento das qualidades fisicas e morais, assim como sua aplicacdo adequada
no contexto social,

v buscar, através das praticas de exercicios e atividades fisicas, uma melhora
significativa na manutencgéo da saude fisica e mental do estudante, através de controle
de peso, do fortalecimento muscular, na prevencdo de doencas, na melhora do
rendimento cardiorrespiratorio;

v melhorar aptidées fisicas como equilibrio, ritmo, forca e lateralidade.
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Metodologia:
Os conteudos da Educacéo Fisica sao desenvolvidos quase que exclusivamente

através de aulas praticas, com sessdes iniciais de alongamento / aquecimento,

seguidas de atividades aerdbicas e anaerdbicas, sempre de acordo com a necessidade

e faixa etaria atendida.
Em alguns casos, sédo ofertados treinamentos direcionados, como coadjuvante

em treinos especificos como futebol de cinco, corridas e arremessos de peso / disco.
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3.2.14. ARTE ESPECIALIZADA NO AEE

Definicao:
Ensino da Arte adaptado as necessidades de pessoas com deficiéncia visual

voltado a apresentar elementos formais, estéticos e histéricos para compreensdo da
Arte, sua funcéo e utilizacdo como forma de expressao. Sendo atendidas criangcas em
fase pré-escolar, estudantes matriculados no ensino regular, jovens e adultos fora da
escolaridade que apresentam ou ndo outras deficiéncias associadas e adultos com

cegueira adquirida ou em processo de perda da visao.

Justificativa:

Quando conseguimos pensar as atividades pedagoégicas de arte na perspectiva da
educacao informal, quer dizer, ndo enquanto contetdo curricular das escolas comuns
abre-se um vasto universo de possibilidades e alternativas de realizacao de atividades
que podem contribuir no enriquecimento do acervo cultural dos estudantes cegos ou
com baixa visao que frequentam o CAEE.

A prépria LDBEN, Lei 9394 de 1996, logo no seu primeiro Artigo, destaca:
"Art. 1° A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Nesta perspectiva de educacdo enquanto processos formativos que ocorrem nas
diversas formas de manifestacfes e expressdes humanas, os professores (as) de arte
do CAEE, podem pensar, organizar e realizar um conjunto de atividades artisticas e
culturais, orientadas para fazer despertar nas pessoas cegas sensibilidades mais
elevadas e emancipatorias.

Experiéncias ja realizadas dentro do proprio IPC, por meio de projetos e outras
acOes, demonstram o potencial formativo dos processos educativos das atividades de

arte.
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A Arte também auxilia o individuo a compreender melhor o seu subjetivo, suas
emocOes e sentimentos, podendo assim interagir de maneira mais saudavel e
expressiva no convivio social, além de contribuir para a aceitacdo da deficiéncia visual

adquirida.

Objetivo Geral:
Apresentar ao publico atendido, referéncias artistico culturais como forma de
compreensao e interacdo com seu contexto biopsicossocial e apropriacdo de

ferramentas artisticas como forma de expressao consciente no seu meio.

Objetivos Especificos:

v promover a¢gdes que proporcionem o contato dos estudantes com as diferentes
linguagens artisticas (artes visuais, muasica, teatro e danca);

v apresentar os elementos formais das diferentes linguagens artisticas;

v relacionar a producdo artistica com o contexto social em diferentes locais e
periodos historicos;

v propiciar momentos de contato com a cultura e lazer;

v motivar os atendidos a participar de novas atividades, contribuindo para a

aceitacao da deficiéncia visual adquirida.

Metodologia:

O atendimento de Arte acontece conforme a demanda de estudantes e seus
interesses e necessidades. De acordo com o grupo € pensado em quais atividades
serdo encaminhadas para promover acima de tudo qualidade de vida aos atendidos,
gue incluem em sua maioria, jovens e adultos fora da escolaridade, que apresentam ou
nao outras deficiéncias associadas e adultos com cegueira adquirida ou em processo

de perda da visao.
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Procura-se apresentar um numero diversificado de atividades dentro da Arte,
como por exemplo, aulas de Coral e Danca de Saldo além das Artes Visuais (desenho,
pintura, escultura, gravura e fotografia), para que seja possibilitado aos atendidos
atividades e experiéncias que muitas vezes nao teriam acesso fora da instituicao.
Pensando em valorizar os profissionais de cada area, as aulas de Coral e Danca de
Saldo sao realizadas por voluntarios ainda em graduacéo, servindo também de campo
de estagio para esses futuros profissionais.

Com isso o atendimento de Arte busca nao trabalhar apenas com os conteudos
formais da Arte e sim com experiéncias e atividades diversas que levem os atendidos a
entrar em contato com seu subjetivo por meio do fazer artistico, do corpo e do canto,

mostrando para si mesmos a capacidade de realizar atividades diferentes das habituais.
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3.2.15. PROJETO VER COM AS MAOS

Definigdo:

Ver com as Maos € um projeto de inclusdo de pessoas com deficiéncia visual em
atividades artistico-culturais. Idealizado e coordenado pela Professora Diele Pedrozo
Santo em 2012, visando proporcionar momentos de contato com diferentes linguagens

artisticas, buscando ampliar a participacao desse publico nos espacos culturais.

Justificativa:

Apesar de o0 acesso a cultura ser um direito de todos, garantido em Constituicdo
Federal (1988), ainda parece distante a conquista da cidadania cultural pelas pessoas
com deficiéncia visual. Na Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural da
UNESCO (2002) no capitulo Diversidade Cultural e Direitos Humanos, artigo 5, Ié-se:

[...] toda pessoa tem direito a uma educacdo e uma formacgdo de
qgualidade, que respeite plenamente sua identidade cultural; toda pessoa
deve poder participar na vida cultural que escolha e exercer suas préprias
praticas culturais, dentro dos limites que impde o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais.

A dificuldade de participacdo em atividades artistico-culturais também foi notada
durante as aulas de Arte, no trabalho realizado pela professora/coordenadora do projeto
na instituicdo entre os anos de 2006 a 2011. Observou-se que o0s professores de Arte e
profissionais da area, tinham dificuldade de adaptar os conteldos visuais, pois
acreditavam que, que pelo fato de n&o ver, as imagens nao faziam parte do cotidiano.
Em seus estudos, a professora apontou a possibilidade de criar uma metodologia de
ensino de Artes Visuais acessivel para estudantes cegos congénitos e adquiridos, e
gue esses estudantes podiam usar a representacao grafica para se comunicar, criar e
compreender a Arte. (MORAIS, 2006 e 2011).
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Objetivo Geral:
Contribuir para a inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no acesso a

atividades artistico-culturais na cidade de Curitiba.

Objetivos Especificos:

v proporcionar momentos de contato com diferentes linguagens artisticas aos
beneficiarios do Instituto Paranaense de Cegos e comunidade externa;

v possibilitar o acesso e a acessibilidade do publico com deficiéncia visual aos
espacos artistico-culturais e de lazer da cidade de Curitiba;

v orientar professores de arte e cultura, produtores culturais e profissionais de
espacos artistico-culturais e de lazer a atender adequadamente o publico com

deficiéncia visual.

Metodologia:

As acbes do projeto séo voltadas para estudantes cegos ou com baixa visdo em
idade de escolaridade, e adolescentes/jovens com deficiéncia visual que estdo para
ingressar ou ingressaram na universidade. Os beneficiarios podem estar ou nao
matriculados na instituicdo para participarem das atividades.

As atividades séo ofertadas no contraturno escolar no periodo da tarde, e por se
tratar de um projeto social podem sofrer alteracbes de acordo com as demandas e
interesses dos grupos de estudantes. Para ingresso no projeto, o estudante deve
passar por uma avaliagdo, para que seja possivel compreender sua historia, seu
contexto e seus anseios na participacao do projeto.

Dentre as atividades permanentes destacam-se a Oficina de Arte, Oficina de
Musica, ofertada para criancas/adolescentes e Oficina de Comunicacédo para jovens. Os
conteddos trabalhados nas oficinas ndo se diferem dos abordados com estudantes
videntes, o que os diferencia sdo as metodologias adequadas para o entendimento dos

estudantes com deficiéncia visual. Por meio de convénio com Universidades as Oficinas
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sao ministradas por estagiarios da area orientados e capacitados pela coordenacéo do
projeto, e/ou profissionais voluntarios formados nas areas.

Além das oficinas permanentes, o projeto também oferta a estudantes e
comunidade as seguintes acoes:

I.  Mdasica no IPC: apresentacdes/concertos didaticos mensais de musicos
profissionais no auditério do Instituto Paranaense de Cegos;

II. NOs também vamos ao museu: Vvisitagbes guiadas a espagos
museoldgicos da cidade de Curitiba

lll.  Respeitavel Publico: acompanhamento a espetaculos de teatro, musica,

danca e demais artes performaticas na cidade de Curitiba;

IV. Sentindo o Cinema: exibicbes mensais de filmes com audiodescricao,

seguida de discusséao critica.

Para realizacéo das atividades externas, os profissionais especialistas fardo uma
visita técnica nos espacos e realizardo um relatorio da acessibilidade arquiteténica,
atitudinal e comunicacional. Onde houver necessidade, serdo realizadas oficinas de
capacitacdo, com objetivo de atingir a equipe que atende diretamente o publico.
Somente com a equipe capacitada, sera possivel divulgar e realizar as atividades
programadas.

O Projeto ndo tem como objetivo a formacédo de artistas, o intuito € promover
espacos de experimentacdo envolvendo as linguagens artistico-culturais e o acesso a

Arte e a Cultura.
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3.2.16. GRUPO DE CONVIVENCIA

Definigdo:

Trata-se de um espaco coletivo onde as pessoas com deficiéncia visual,
familiares e profissionais, trocam experiéncias e por meio da ajuda muatua buscam
contribuir com aqueles que estdo enfrentando dificuldades em relacdo a cegueira ou a

perda da viséo.

Justificativa:

A partir de uma necessidade mais pontual, relacionada com a especificidade de
certas dificuldades apresentadas por determinadas pessoas nas aulas de Orientacéo e
Mobilidade, surgiu o grupo de convivéncia em parceria com o setor de psicologia do
IPC, em 2011.

Embora tenha surgido de dificuldades localizadas nas aulas de Orientacdo e
Mobilidade, atualmente, os outros atendimentos também sdo beneficiados com os
encontros do grupo na medida em que as reflexbes, as trocas de experiéncias, as
relacbes e as medi¢cdes acabam refletindo positivamente nas pessoas com deficiéncia
visual, e, por conseguinte, na realizacao das atividades do CAEE.

A perda da visdo pode ser impactante e trazer sofrimentos ligados as questdes
emocionais, familiares e sociais, por iSso € interessante que os desafios que envolvem
a cegueira recém-adquirida também sejam trabalhados em grupo, promovendo entre os

participantes a troca de experiéncias e vivéncias comuns.
Objetivo Geral:

Promover a troca de experiéncias sobre questbes subjetivas e objetivas da

relagéo do individuo com deficiéncia visual, seus familiares e sua interagdo social.
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Objetivos especificos:

v compartilhar questdes do cotidiano entre os integrantes do grupo que perderam a
visdo nas diversas etapas da vida;

v auxiliar a disciplina de Orientacdo e Mobilidade do CAEE da Escola Professor
Osny Macedo Saldanha, no que se refere as questdes emocionais suscitadas no
decorrer das praticas e técnicas de locomocéo;

v apoiar e acolher estudantes do CAEE, moradores do IPC e pessoas com
deficiéncia visual, que sentem a necessidade de trocar experiéncias que transpassam a
condicao da deficiéncia visual adquirida ou congénita;

v facilitar o processo de ressignificacdo dos sentimentos que permeiam a condicéo
da deficiéncia visual,

v proporcionar atividades de lazer e cultura na acdo “Comida, Diversdo e Arte”
realizada em parceria com o “Projeto Ver com as Maos”, ampliando o repertério de

participacdo social.

Metodologia:

Os encontros sdo quinzenais, com duracéo de duas (2) horas.

O grupo seleciona temas que considera importantes para serem compartilhados
e quando for reconhecida a necessidade de direcionamentos especificos, o0s
condutores do grupo fardo propostas utilizando ferramentas de suas areas especificas.

Realizam-se atividades de lazer, encontros, churrascos, almogos e atividades

culturais de interesse do grupo.
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3.2.17. PROJETO ILUSAO DE OTICA: QUE FALTA NOS FAZ A PALAVRA!

Definigdo:
Transformar espectadores em atores de sua propria vida através do teatro.

Justificativa:
O Projeto llusdo de Otica: que falta nos faz a palavra, surgiu como
desdobramento do Projeto Teatralizando a Educacéo, também realizado pelo IPC.

O Projeto Teatralizando beneficiou criancas e adolescentes cegos ou com baixa
visdo, matriculados na Escola Osny ou nas escolas publicas.

O Projeto llusdo que j& teve sua primeira fase concluida, também explorando
atividades artisticas teatrais, proporcionou a um grupo de pessoas cegas, a
oportunidade de atuarem num espetaculo onde elas préprias foram as principais
protagonistas.

"Tudo o que vi de olhos fechados", foi flmado e acha-se disponivel com legenda
e audiodescricdo. Ja em curso, a segunda fase do Projeto também esta trabalhando
com as pessoas cegas a montagem de outro espetaculo teatral.

Trata-se de um Projeto inovador, ndo apenas pela sua proposta, mas porque
esta sendo realizado por meio de dois projetos de extensdo com o Curso de Teatro e
Artes Cénicas da UNESPAR.

E um projeto que o Novo IPC pretende tornéa-lo efetivo, com a proposta de
estruturagcdo de um curso de introducdo a formacdo de atores cegos ou com baixa

visao.
Objetivo Geral:

Demonstrar que a formacdo de conceitos e o aprendizado de pessoas com

deficiéncia visual ocorrem muito mais pela utilizacdo da palavra e exploragao dos sons.
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Objetivos Especificos:

v conectar o publico sem deficiéncia visual com as diferentes maneiras do ser
humano apreender e formular conceitos, explorando outras formas de linguagem além
da visual;

v conscientizar a sociedade da necessidade em promover modelos artisticos mais
democraticos, que possam inserir pessoas com deficiéncia visual,

v democratizar o espaco do teatro, colocando em cena atores com e sem
deficiéncia visual;

v demonstrar a plateia, as possibilidades de entendimento e diversdo provocadas
por um modelo de teatro cercado de palavras e sons, que podem incitar a imaginacao

diante daquilo que ndo esta dado pela viséo.

Metodologia:
Leitura de textos, organizacdo de oficinas, vivéncias de grupo, ensaios,
apresentacoes.

Por outro lado, além dos atendimentos previstos no AEE, tanto a Politica
Nacional como a propria Politica Estadual, prevé a necessidade de acdes transversais
coordenadas, buscando articular esforcos envolvendo as acfes das outras politicas
setoriais.

O principal objetivo desta acédo global é procurar romper com as acles
fragmentadas e com isso ganhar maior efetividade e qualidade nos resultados
educacionais realizados pelo CAEE. Todas as pesquisas e os estudos realizados por
universidades e mesmo 0rgaos governamentais e agéncias internacionais, demonstram
a necessidade desta articulacdo e integracdo das acdes, na busca de melhores
resultados das politicas publicas.

Uma das acdes previstas como sendo do CAEE, estabelecida na Portaria 243 do
MEC, diz respeito a um conjunto de orientagbes e relacbes com as familias dos
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estudantes, com o propésito de trazer, potencializar, valorizar e estimular a participacéo
das familias na gestdo do CAEE e na educacéo dos seus respectivos filhos.

Nesta perspectiva, destacamos outros atendimentos realizados pelo IPC, por
meio de uma equipe multidisciplinar composta por profissionais da psicologia, do

servico social, da enfermagem e nutricao.
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Definigdo:

3.2.18. SERVICO SOCIAL

O Servico Social define-se pela promocao dos direitos humanos das pessoas
cegas ou com baixa visdo. Nesse sentido, desenvolve um conjunto de acdes
articuladas e integradas que visao fortalecerem os vinculos familiares e promover a

cidadania das pessoas com deficiéncia visual.

Justificativa:

Os estudantes (as) matriculados no CAEE e usuarios dos demais servi¢cos do
IPC, sdo pessoas oriundas em sua grande maioria de familias enquadradas nos
critérios, parametros e definicdes da Politica da Assisténcia Social.

Como o foco da Politica da assisténcia é o nucleo familiar e a preocupacédo com
a garantia dos direitos, a questdo da vulnerabilidade social, o fortalecimento dos
vinculos familiares, como medida preventiva contra os possiveis rompimentos de
vinculos e violacdes dos direitos das pessoas com deficiéncia visual, precisam ser
trabalhadas coletivamente pelos professores (as) do CAEE e os profissionais dos outros
setores institucionais.

Dados demonstram que um numero consideravel dos potenciais matriculados no
CAEE, para realizar atividades do AEE, enfrentam problemas de relacionamento com
as familias.

Sao questdes aparentemente menores, como superprotecéo, tutelamento e falta
de iniciativas de empoderamento das pessoas com deficiéncia, até situacbes mais
graves envolvendo risco de rompimento de vinculos e violagdes de direitos. Muitas
vezes situacdes como essas sao acobertadas pelos membros das familias e silenciadas
pelas préprias pessoas cegas.

Por isso, retirar essas pessoas da invisibilidade e procurar fazer delas sujeitos de

direitos, com capacidade de refletir criticamente e de poder decidir sobre as suas
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respectivas vidas, para além de acles transversais realizadas conjuntamente, exige,
antes de tudo e de mais nada, na maioria das vezes, mudanca de concepcdo dos
professores (as) e dos técnicos em relagdo as pessoas cegas.

Trata-se de um setor estratégico dentro do projeto do CAEE e do préprio Novo
IPC. Junto com o setor de psicologia, eles sdo a porta de entrada da instituicdo e por
isso precisam estar sintonizados com os direitos humanos das pessoas com deficiéncia
visual.

Neste setor, o IPC conta com o trabalho de um profissional do servi¢co social e
mais a contribuicdo de estagiarios do servico social, de cursos universitarios que fazem

do IPC campo de estagio para seus estudantes.

Objetivo Geral:
Promover o fortalecimento de vinculos familiares e a garantia dos direitos

humanos das pessoas com deficiéncia visual.

Objetivos Especificos:

v realizar trabalho de grupo, visando fortalecer o coletivo, a troca de experiéncias,
as praticas de convivéncia e tolerancia;

v desenvolver atividades coletivas com as familias, buscando seu fortalecimento e
melhoria de convivéncia com as pessoas cegas ou com baixa Visao;

v promover acessos a Beneficios, Programas de transferéncia de Renda e
Servigos Socios Assistenciais, contribuindo para a insercdo das pessoas com
deficiéncia visual e suas familias na Rede de Protecdo Social Basica de Assisténcia
Social;

v desenvolver estratégias para estimular e potencializar recursos das pessoas com
Deficiéncia, suas familias, no processo de habilitagéo, reabilitacdo e inclusédo social;

v oferecer possibilidades de desenvolvimento de habilidades e potencialidades, a

defesa de direitos e o estimulo a participacéo cidada.
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Metodologia:
Atendimentos individualizados, reunides, encontros, acompanhamentos,
estudos de casos, visitas domiciliares, estudos das modalidades do SUAS e da

legislacdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.

171



‘ °c® 00 0o
® o ® o o o

o o ® o o o
INSTITUTO

PARANAENSE

DE CEGOS

3.2.19. SETOR DA PSICOLOGIA

Definigdo:

A psicologia € a ciéncia que estuda 0s processos mentais (sentimentos,
pensamentos, razdo) e o comportamento humano. Deriva-se das palavras gregas:
psiqué que significa “alma” e logia que significa “estudo de”.

A psicologia ndo é hoje apenas a ciéncia da alma, mas também do
comportamento e da experiéncia, pois corpo e mente, ndo sao separados e um exerce

influéncia sobre o outro.

Justificativa:

A Psicologia social, atende a demandas variadas em diferentes contextos,
visando em todos a promocdo do bem estar e a qualidade de vida. Em diversos
momentos da vida tracamos objetivos a serem cumpridos durante nossa existéncia.
Porém, algumas perdas, doengas ou acidentes nos levam muitas vezes a necessidade
de uma readequacédo no plano de vida global. Por isso, é preciso lembrar que pessoas
gue passaram por uma transformacéo repentina e negativa em seu cotidiano, podem
adquirir prejuizos nas mais diversas esferas da vida que refletirdo em alteracGes
emocionais e comportamentais.

Este é o caso, por exemplo, de pessoas que perderam ou estdo perdendo a
visdo. Os efeitos emocionais e psicoldgicos ocasionados pela cegueira ou mesmo pela
perda gradativa da visdo, do ponto de vista das relagdes sociais e familiares, produzem
reflexos e consequéncias muitas vezes irreparaveis, se ndo compreendido e trabalhado
de forma apropriado pelos profissionais da psicologia.

O Servico de Psicologia, portanto, na perspectiva do Novo IPC e de acordo com
a criacdo do CAEE, deve ser compreendido como um campo do conhecimento e
atuacao profissional que busca identificar e contribuir naquelas situacbes em que

pessoas com deficiéncia visual estdo passando por momentos de sofrimentos
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emocionais e psicolégicos, ocasionados pela perda da visdo e por outros fatores, a
exemplo de familiares ou possiveis violacGes de seus respectivos direitos.

Trata-se de uma atuacdo profissional que ndo pode ser confundida com
atendimento clinico aqui entendido como aqueles que acontecem nas clinicas de
psicologias.

Podemos dizer que se trata de um atendimento mais voltado para os aspectos
sociais e pedagogicos, desde que tenhamos a clareza que o foco da psicologia também
nao se confunde com o trabalho profissional dos profissionais do servico social, da
enfermagem (saude) e da educacéo.

Embora cada um desses profissionais tenha campo de atuacdo com recortes
especificos, na perspectiva deste PPP e do conceito da transversalidade, ambos
precisam compreender as pessoas com deficiéncia na sua totalidade (corpo, mente,
emocodes, sentimentos, etc.). Situacdes de conflitos, riscos ou violacbes de direitos,
produzem efeitos praticos, concretos, com reflexos emocionais e psicologicos na vida
das pessoas cegas. Eis aqui o foco central onde a psicologia precisa atuar e contribuir
com o reestabelecimento das emocdes e o fortalecimento psicolégico dessas pessoas.

Objetivo Geral:
Estabelecer um fluxo de trabalho interdisciplinar a fim de assegurar com maior
qualidade e agilidade o trato das questdes internas do instituto, sobretudo no que se

refere aos usuarios do Centro Educacional Especializado.

Objetivos Especificos:

v realizar acolhimento inicial das pessoas interessadas em participar de algum dos
programas/ atividades ofertadas pelo Centro Educacional Especializado, seja de
criangas, adolescentes, jovens ou adultos e seus familiares, acolhendo as demandas

psicoldgicas recorrentes deste processo de perdas;
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v encaminhamento ao Centro de Atendimento Educacional Especializado, no
intuito de iniciar as atividades educacionais especializadas;

v articulagdo e encaminhamento para 0s servicos da rede de servigos locais
(Saude, Educacao e Assisténcia Social);

v organizar cronograma de atividades conjuntas da Psicologia com o setor de
Enfermagem, referentes a assuntos ligados a saude (prevencdo e bem estar),
sexualidade e drogas, conteudos a serem desenvolvido com os adolescentes e jovens
do Centro de Atendimento Educacional Especializado - Atendimento psicoeducacional
e psicoterapéutico como suporte psicoloégico para usuarios (criancas, adolescentes,

jovens, adultos e idosos) seus familiares no fortalecimento de vinculo.

Metodologia:

Realizar conversas periddicas em conjunto com a pessoa com deficiéncia visual
e sua familia, proporcionando servi¢co de apoio, orientagcdo e acompanhamento.

Serdo realizados encontros com as familias das pessoas com deficiéncia visual,
onde nesses encontros, além dos pais/ mées , esposa/marido, participam também as
préprias pessoas com deficiéncia visual, seja baixa visdo ou cego . Os atendimentos
podem ser individuais ou em pequenos grupos, tendo um enfoque psicoterapéutico,
psicoeducacional ou de aconselhamento relacionado a questdes emocionais e de
conflito pertinentes ao processo educacional. Nos encontros, os assuntos abordados
coletivamente buscam sempre esclarecer e fortalecer as familias nas questfes
relacionadas com aspectos psicolégicos /emocionais decorrente do processo da perda

da visao.
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3.2.20. SETOR DE ENFERMAGEM

Definigdo:

Enfermagem € a ciéncia cuja especificidade é a assisténcia/cuidado ao
ser humano, individualmente familia/comunidade de modo integral e holistico,
desenvolvendo de forma autbnoma ou em equipe atividades de promocéao, protecao,
prevencao, reabilitacdo e recuperacdo da saude. O conhecimento que fundamenta o
cuidado de enfermagem deve ser construido na intersec¢do entre a filosofia, a ciéncia e
a tecnologia, tendo a légica formal como responsavel pela correcdo normativa e a ética.
A atuacdo da enfermagem na comunidade escolar € promoc¢ao e prevencdo a saude

dos mesmos.

Justificativa:

Historicamente, o Setor de Enfermagem do IPC, sempre teve um foco mais
direcionado para os moradores. Com a criagdo do CAEE e o aparecimento de um
namero consideravel de pessoas, em especial idosas, com quadro de diabete,
hipertensos e outras patologias associadas, este setor esta passando por um processo
de reestruturacdo e uma das suas acfes sera desenvolver com o CAEE, atividades
educativas que possam minimizar ou impedir o avanco dessas doencas que estao
atingindo pessoas cegas ou com baixa visao.

Trata-se de uma atuagdo muito mais focada nos aspectos pedagdogicos do que
nos aspectos clinicos, desenvolvendo e realizando a¢bes educativas articuladas com o
CAEE e outros setores da instituicdo e da rede externa a fim, abordando a problematica
da saude pela via do combate a determinados estilos de vida que contribuem com o
aparecimento e agravamento de doencas fisicas e psiquicas nas pessoas com
deficiéncia visual.

Em muitas situacgdes, hoje, vivenciadas no CAEE, o principal problema nédo é

nem mesmo a deficiéncia. A cegueira ou a deficiéncia visual, por si s6, ndo oferece
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nenhum risco de vida, ao passo que certas doencas, se nao tratadas e com os devidos
cuidados, podem resultar em quadros mais graves.

Por isso, dentro do conceito da transversalidade, uma Unica pessoa pode

apresentar diversas especificidades. Por exemplo, além de cega ou com baixa viséo,
ela pode ser idosa, negra, homossexual, com direitos violados, desestruturacao familiar,
além de outras questdes econbmicas, sociais, culturais e religiosas.
Tudo isso, por 6bvio, acarreta problemas emocionais, afetivos e psicoldgicos. Pessoas
com deficiéncia abaladas emocionalmente, com problemas afetivos e quadros
psicoldgicos mais sérios, por certo irdo apresentar muito mais dificuldades na realizacao
dos AEE.

Mas, ndo séo sO pessoas com o diabete e quadro hipertensivos que precisam de
cuidados. De modo particular, as criangcas e jovens necessitam de abordagens
apropriadas e com foco nas especificidades deste publico, trabalhando questdes
relacionadas com doencas sexualmente transmissiveis, drogas, gravidez precoce, etc.

Este setor conta com o trabalho de profissionais da enfermagem, sendo um
enfermeiro e alguns técnicos de enfermagem que, além do acompanhamento e
cuidados prestados as pessoas que residem na instituicdo, também contribuem com

determinadas acfes envolvendo o CAEE e outros setores institucionais.

Objetivo Geral:
Contribuir para a formacéo integral dos estudantes do Centro de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE), por meio de acdes de prevencdo, promogao e

atencao a saude.

Objetivos Especificos:
v promover a qualidade de vida e reduzir a vulnerabilidade e riscos a saude
relacionados aos seus determinantes e condicionantes;

v implementar a cultura de prevencéo a saude com os estudantes do CAEE;
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v estimular modos de viver com qualidade de vida.

Metodologia:

Atraves de temas especificos, organizar aulas, dindmicas e discussfes informais
com os estudantes, em sala de aula; assim como organizar acdes globais envolvendo
toda a instituicdo, usando-se de palestras, gincanas e participagcdo ativa em atividades
educativas como semanas tematicas. Selecionar videos, em sua maioria de autoria do
Ministério da Saude, para que sirvam de material de apoio e de auxilio na abordagem
dos variados temas a serem trabalhados. Elaborar materiais informativos em Braille,

digitalizados e ampliados a serem entregues aos estudantes no momento das aulas.
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Definigdo:

3.2.21. SETOR DE NUTRICAO

A nutricdo define-se por uma atividade profissional com foco nos aspectos

nutricionais, visando o bem estar e a qualidade de vida das pessoas.

Justificativa:

Um dos problemas mais sérios que atinge indistintamente criangas, jovens,
adultos e idosos cegos ou com baixa visdo, parece ser justamente o sedentarismo e
uma alimentacéo inadequada, baseada no excesso de gordura e carboidrato.

Essas duas combinagbes, o sedentarismo e uma alimentacao rica em gordura,
tem resultado em pessoas cegas obesas e com inicio de problemas de saude mais
Sérios.

Por isso, para tentar minimizar esta situacao e iniciar um processo de mudancas
nesta realidade, trés medidas sdo necessérias e ja estdo sendo implementadas, ainda
que com resultados pouco perceptiveis até o presente momento.

Essas trés iniciativas combinam maior controle na alimentacdo, buscando uma
racdo mais balancada e rica em nutrientes mais saudaveis, atividades fisicas e outras
gue retirem as pessoas de certo comodismo e uma reeducacao alimentar.

Trata-se de um enorme desafio que precisa ser enfrentado com urgéncia, pelo
conjunto do CAEE, da instituicAo como um todo e as préprias familias.

Este setor ainda estd em fase de estruturacdo e definigdo mais precisa de sua atuacao
no conjunto da instituicdo mantenedora, bem como sua relagdo mais direta e imediata
com o CAEE.

Do ponto de vista técnico, hoje o IPC conta com uma nutricionista com oito horas
de trabalho semanais, além de outros trabalhadores em outras fun¢gfes que estédo

relacionadas e articuladas com o setor em questao.
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Objetivo Geral:
Promover a saude preventiva e a reeducacdo alimentar das pessoas cegas ou

com baixa visao.

Objetivos Especificos:

v incentivar habitos de alimentacédo saudaveis;

v incentivar atividades fisicas como forma de combater o sedentarismo;
v refletir sobre as praticas consumistas e suas consequéncias;
v

incentivar as familias a praticarem habitos alimentares saudaveis.

Metodologia:
Realizar as compras dos alimentos, elaborar cardapios, promover curso para as
cozinheiras e auxiliares, promover palestras sobre alimentacédo saudavel, cuidados com

a higiene alimentar, realizar orientacdes, conferir normas da Vigilancia Sanitaria, etc.,
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3.2.22. SETOR DE FORMACAO DO TRABALHADOR COM DEFICIENCIA VISUAL E
AS RELACOES COM O MUNDO DO TRABALHO

Definigdo:
Trata-sede uma exigéncia do mundo do trabalho e uma necessidade das

pessoas com deficiéncia visual.

Justificativa:
No inicio desta parte do PPP, sugerimos que o0s dois eixos estruturantes do
trabalho pedagdgico do CAEE, deve ser a educacéo social e o trabalho social.

Deste modo, todas as atividades do AEE e da instituicdo mantenedora como um
todo, visam contribuir com a formacao de pessoas com deficiéncia visual, aptas para o
exercicio da cidadania e a preparacao para o mundo do trabalho.

Isso ndo significa minimizar ou desprezar todas as outras atividades que sao
realizadas pelo CAEE e pela instituicho mantenedora. Significa, isto sim, apenas
compreender que sem uma educacao social/lescolar de qualidade e o efetivo direito ao
um trabalho decente, a verdadeira inclusdo ndo passa de uma falacia, ou de um
discurso oco.

Parece oObvio que a acdo do CAEE € muito limitada diante do tamanho deste
desafio. Contudo, também parece Obvio que alguma coisa € possivel ser feito e aqui
reside um dos pontos chaves deste setor que precisa ser definitivamente estruturado.

Pensar e organizar um setor com a preocupacgédo da formacéo do trabalhador
com deficiéncia visual exige, antes de tudo e de mais nada, dedicar tempo e estudo na
busca de melhor compreender as determinagcées que imperam nas relacdes sociais do
mundo do trabalho.

Somente quando compreendemos quais sdo essas exigéncias e requisitos, do
ponto de vista de uma formacdo geral (humanista) e especifica (condicbes técnicas

instrucionais), conseguiremos definir um projeto mais amplo de formacéo.
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Nesta perspectiva, em certos aspectos, é necessario repensar nossa concepgao
sobre o trabalho, sobre a necessidade de mudancas na educacdo familiar, numa
redefinicdo do AEE e num novo relacionamento com as empresas e o0 préprio poder

publico, potenciais empregadores de pessoas cegas ou com baixa visao.

Objetivo Geral:
Promover a formacao profissional e a inclusdo das pessoas com deficiéncia

visual no mundo do trabalho.

Objetivos Especificos:

v realizar cursos, encontros, palestras e seminarios, abordando temas
relacionados com o mercado de trabalho e os direitos das pessoas com deficiéncia
visual;

v organizar no portal do IPC, um banco de curriculos de pessoas interessadas em
trabalhar;

v fazer o processo de mediacdo com as empresas, em busca de vagas e
colocacao no trabalho;

v oferecer assessoramento técnico e juridico as empresas e ao setor publico,
sobre o trabalho das pessoas com deficiéncia visual;

v realizar cursos visando concursos publicos e cursos vestibulares.

Metodologia:

Realizar estudos, pesquisas e analise sobre a situacdo das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho. Promover reunibes, encontros, palestras,
seminarios e conferéncias sobre o trabalho. Refletir sobre aspectos relacionados com
as mudancas no mundo do trabalho.

Concluimos esta parte do PPP, com a sensacdo que muito ainda tinhamos para

dizer sobre os Atendimentos Educacionais Especializados. A opcdo metodoldgica de
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expor apenas alguns aspectos mais gerais de cada um deles parece ter deixado uma
lacuna que precisara ser preenchida num futuro breve com uma proposta curricular
mais completa.

Contudo, devemos sempre lembrar que o PPP ndo € um documento fechado em
si mesmo, pronto e definitivamente acabado. Como expressao coletiva, trata-se de um
documento cujas mudancas podem ser feitas sempre que necessario.

Por outro lado, existe efetivamente um grande desafio na articulacdo e
coordenacgdo integrada do conjunto das acBes de todos esses atendimentos. E
necessario construir uma unidade de acdo global dentro desta diversidade de
atividades educacionais e sociais que estao propostas.

Por fim, lembramos ainda que algumas ideias gerais precisam ser mais bem
desenvolvidas e implementadas. Fizemos questdo de destaca-las como forma de deixar

registrado no PPP, ainda que sendo, neste momento apenas uma intencionalidade.
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Chegamos ao final da exposicdo do conteudo deste Projeto Politico Pedagdgico,

4. CONSIDERACOES FINAIS

com a satisfacdo do dever cumprido. Ao longo dessas paginas, temos a mais absoluta
certeza que estdo contempladas ao menos algumas ideias de cada uma das pessoas
gue formam o coletivo do CAEE.

Esta compreenséo apropria-se do conceito de trabalho social, como sendo a
soma da parcela do trabalho individual de cada trabalhador que estd atuando no
processo de trabalho. Nesta perspectiva, se hdo houver uma unido de esforcos, numa
relacdo de dependéncia entre todos que estdo juntos atuando no processo de trabalho,
buscando a concretizagcdo de um fim coletivo, o resultado do trabalho social fica
comprometido.

Esta formulacdo pode parecer um tanto abstrata demais, se nao for
exemplificada com algumas experiéncias do cotidiano do CAEE. Se a merendeira ndo
comparece ou deixa de fazer a sua parte do trabalho social do CAEE, logo, todos
reclamam da falta da merenda. Da mesma forma, se uma das zeladoras néo
comparece ou deixa de limpar o banheiro, logo, todos reclamam da falta da limpeza.

Quando um professor ou professora ndo comparece, logo, causa um desarranjo
geral e todos reclamam juntos, porque aquela parcela de trabalho que deveria ser feita
pelo faltante, precisa ser realizada e por certo vai sobrecarregar o trabalho do seu
colega.

Entdo, quando falamos em trabalho coletivo, trabalho social ou trabalho
colaborativo precisou compreender e levar em consideracdo que o trabalho de um so
se realiza satisfatoriamente com a realizac&o do trabalho do outro. Por isso, ainda que
na elaboragédo deste PPP tenha mais o trabalho de uns e menos de outros, mesmo
assim, ele nédo deixa de ser a concretizagdo da soma do trabalho de todos que estéo
contribuindo na construcdo do CAEE. Parece importante deixar este registro na

conclusao deste Projeto Politico Pedagadgico.
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Outro dado interessante que também merece registro € o fato deste PPP ter
assumido uma concepcdo pedagogica e psicologica que procura romper com a
concepcgao tradicional ainda dominante na educacdo das pessoas com deficiéncia
visual.

Isso fica muito evidente no texto que abre o marco conceitual, intitulado de
fundamentos pedagdgicos e psicologicos. Uma leitura atenta revela o quao é
equivocada a ideia ainda presente que o tato, o olfato, o paladar e a audicao,
substituem a perda do sentido da viséo.

Sem duvida que a cegueira representa uma perda significativa, do ponto de vista
bioloégico e social. Contudo, ficou também demonstrado que a cegueira, por si S0,
dificulta, mas n&o impede o pleno desenvolvimento individual e a inclusao social das
pessoas cegas. Quando isso ndo acontece, em vez de buscarmos nas pessoas cegas,
individualmente falando, devemos antes buscar na educacao social as explicacées para
a maioria dos fracassos dessas pessoas.

Na mesma pegada, estdo também os outros trés textos que compdem 0 marco
conceitual. Os fundamentos conceituais e legais, 0s principios da gestdo democratico
participativa e os principios da avaliacdo, buscam trilhar o mesmo caminho aberto pela
fenda dos fundamentos pedagdgicos e psicoldgicos.

Por sua vez, no marco operacional, acha-se concretizado a proposta de
organizacdo do Atendimento Educacional Especializado, tal como o previsto no Art.
208, Ill, da CF de 1988. Com isso, o PPP incorpora o principio constitucional e todas as
inovacbes previstas na legislacdo brasileira, consignadas na Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva e na Convencdo da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Nesta perspectiva, devemos compreender que o CAEE nasce amparado por
uma legislacdo moderna, por principios filoséficos sintonizados com este novo momento
histdrico, para atender as necessidades especificas das pessoas cegas ou com baixa
viséo.
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E claro que existe uma grande distancia entre o preconizado na legislacéo e a
dura realidade enfrentada pelas pessoas cegas, no cotidiano das escolas.

No marco situacional, além de uma apresentacdo destacando o surgimento do
IPC e de sua Escola de Educacéo Especial, apontamos diversos outros aspectos
relacionados com a vida legal do CAEE.

Neste particular, chama atencédo a caracterizacdo do alunado do CAEE, pela
precariedade das informacdes existentes. Isso coloca para o CAEE um enorme desafio,
no esforco de formar uma base de dados confiavel e consistente, como forma de
pensar um conjunto de acdes articuladas e integradas, visando concretizar a missdo do
IPC: "Possibilitar o desenvolvimento integral e a inclusdo social das pessoas com
deficiéncia visual".

Por fim, parece necessario a clareza que nao estamos aqui apenas concluindo
um ato formal exigido pela SEED/DEE, com a elaboracédo deste PPP e a criacdo do
CAEE. Para muito além dessas formalidades que sdo importantes e necessarias,
devemos considerar que estamos, antes de tudo, participando ativamente e escrevendo
uma parte significativa da histéria do IPC.

Como temos a consciéncia que um Projeto Politico Pedagdgico nunca esta
definitivamente concluido, resulta que este também se acha em processo de
construgdo. Assim sendo, ele devera continuar sendo discutido, debatido e enriquecido
com outras contribuigdes.

Quando aquele pequeno grupo de abnegados cidadaos/cidadas curitibanos, em
1939, decidiram criar o IPC, eles escreveram as primeiras linhas de uma histéria que
ja dura quase oitenta anos.

Naquele contexto histérico, eles tinham em suas mentes e coracdes, apenas 0
ideal de ajudar pessoas cegas necessitadas. Por certo, eles ndo pensaram nos
préximos oitenta anos do IPC. L4, pensaram e fizeram o aqui e agora, porque do ponto

de vista imediato, era isso que interessava.
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Depois, outras pessoas vieram e tocaram a obra iniciada por eles. O que
estamos fazendo hoje, ndo é outra coisa se nao levar adiante a mesma obra, s6 que

renovada e revigorada, para atender os desafios de hoje e ndo mais do passado.
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PROJETO DE INTERPRETACAO E PRODUCAO DE TEXTOS

ANEXOS

Tema: Interpretacéo e Producao de Textos
Publico Alvo: Criancas, adolescentes e jovens

Professora Responsavel: Ana Paula de Oliveira Vieira

1. Justificativa

A compreenséo e producao de textos é uma das competéncias mais exigidas no
processo de escolarizacdo e no cotidiano, entretanto percebe-se que os alunos
apresentam um déficit grande nesses aspectos, acarretando dificuldades em todas as
areas do conhecimento, pois a leitura e a escrita sdo pressupostos para o entendimento
de qualquer conteudo.

Além disso, a carga horaria escolar destinada ao trabalho especifico ao
desenvolvimento dessas competéncias nem sempre é o suficiente, tendo como
consequéncias alunos com graves defasagens na leitura, compreensao e producéo de
textos.

Tendo em vista esta realidade geral, mas que também verificamos em nossa
realidade, propomos a realizacao de oficinas de interpretacdo e produc¢ao de textos com
o0 intuito de contribuir com o desenvolvimento dos alunos de diversas idades e etapas

escolares.

2. Objetivo Geral
Trabalhar com os alunos cegos e com baixa visdo do CAEE interpretacéo e
producao de textos de géneros variados, visando o desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita tdo importantes a vida académica e, futuramente, profissional.

3. Objetivos Especificos
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- Trabalhar com criancas, adolescentes e jovens que estejam no processo de
escolarizacdo ou que tenham alguma pretensédo académica;

- Conhecer os tipos textuais e 0s principais géneros que estdo no NOSSO
cotidiano;

- Ler e interpretar os varios tipos e géneros textuais;

- Produzir diversos textos dentro dos principais tipos e géneros textuais;

4. Metodologia

As oficinas serdo destinadas a todos aqueles que estdo no processo de
escolarizacdo ou que tem alguma pretensdo académica. As turmas serdo divididas por
perfil de desenvolvimento. A carga horaria prevista é de 40 horas/aula divididas em dois
maédulos de 20 horas/aula.

Os materiais serdo disponibilizados para os alunos de acordo com a
necessidade, ou seja, em Braille, tinta ampliado ou digitalizados. As aulas serdo
dindmicas envolvendo debates, producdes coletivas e individuais, utilizando materiais
diversos: videos, textos escritos, palestras, etc.

Ao final de cada maodulo, sera realizado um levantamento do aproveitamento e
desenvolvimento de cada aluno, e se necessario, o aluno pode refazer ao periodo para

alcancar um resultado satisfatorio em caso de né&o atingi-lo na primeira vez.
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PROJETO INGLES PARA TODOS

Tema: Inglés para escolarizagao e formagéo para o ENEM
Publico Alvo: Criancas, Adolescentes e jovens cegos e com baixa visao

Professora Responsavel: Ana Paula de Oliveira Vieira

1. Justificativa

O ensino de lingua estrangeira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio,
especialmente nas escolas publicas, ndo oferece, na maior parte das vezes, subsidios
para que os alunos adquiram minimamente as quatro habilidades de uma lingua
estrangeira. Esse dado se comprova por experiéncia pessoal, na observacao e
analise do conhecimento dos alunos e até mesmo de outros professores que nao
possuem em seu hall de habilidades compreensédo de uma lingua estrangeira.

Tendo em vista essa realidade vivenciada no cotidiano escolar e na necessidade
gue os alunos tém de adquirir as habilidades de leitura e compreenséo de textos para
aguisicao efetiva de conhecimentos e realizacdo de testes vestibulares, esse projeto se
propde a ofertar uma oficina de Lingua Inglesa, que auxiliard a concretizacdo do

objetivo proposto.

2. Objetivos

2.1 Objetivo Geral
Realizar uma oficina de Lingua Inglesa, na Escola Prof. Osny Macedo Saldanha,
destinada a criancas e adolescentes cegos e com baixa visdo, objetivando contribuir

com o desenvolvimento das habilidades de leitura e compreenséao de textos em inglés.

2.2 Objetivos Especificos

- Estudar vocabularios dos contextos do dia a dia;
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- Empregar o vocabulario adquirido nos contextos das aulas;

- Ler textos de géneros textuais variados;

- Ler textos em inglés de concursos vestibulares;

- Analisar vocabulario e questdes gramaticais nos textos lidos;
- Interpretar as informacfes mais importantes dos textos lidos;

- Resolver questbes relacionadas aos textos estudados.

3. Metodologia

A oficina sera dividida por idade e desenvolvimento. Nas aulas para as criancas
serdo trabalhados vocabularios do dia a dia, usando desenhos, musicas e brincadeiras.
Ja as aulas para os alunos mais velhos, o trabalho sera focada em leitura e analise de
textos em Lingua Inglesa. A leitura sera realizada pela professora e na sequéncia os
alunos terdo acesso ao material escrito. As questdes de vocabulario e gramaticais
serdo elencadas e, em seguida, 0s conteldos para analise serdo sistematizadas em

forma de explicacfes orais e realizacdo de exercicios relacionados.

4. Concluséo
A possibilidade da realizacdo de uma oficina dessa natureza traz boas
perspectivas para a mudanca de paradigmas que 0S novos tempos exigem de
professores e alunos.
A exigéncia cada vez maior de preparagdo e conhecimento por parte da
sociedade, ainda mais quando falamos de pessoas com deficiéncia, nos impde
pensamentos e atitudes diferentes para que possamos atingir a tdo sonhada incluséo

social.
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Instituto Paranaense de Cegos — IPC
Centro de Atendimento Educacional Especializado Professor Osny Macedo
Saldanha — Area Visual

Projeto de Horta
MAOS A HORTA

CURITIBA
2016
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Local:
Horta do IPC, ao lado da sala de AVA

Responséavel:

Professora Regina Célia Goncalves Kiatkoski

Publico Alvo:
Alunos do ensino fundamental e dos atendimentos educacionais especializados, dos

dois periodos.

Material:

- Garrafas pet de dois litros com tampa;
- ganchos;

- tesoura;

- corda de varal,

- terra;

- sementes;

- mudas de plantas.

Justificativa:

Face as dificuldades encontradas em anos anteriores com a realizacdo de uma
horta que contribuisse com o conhecimento dos alunos em relagéo ao cultivo, cuidado e
crescimento de uma plantinha e cuidados com o meio ambiente, faz-se necessario a
mudanca de estratégia para se chegar a mesma finalidade. As dificuldades
anteriormente encontradas foram as seguintes: manter a terra fofa para o plantio,
diversificar as plantas e deixar a horta livre de matos.

Para solucionar essa problematica pensou-se em implantar uma horta organica e

vertical, com garrafas pet promovendo atividades individuais e coletivas de socializacéo,
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solidariedade e conscientizacdo ambiental.  Além do trabalho com a terra e a
interdisciplinaridade sera feita a conscientizacdo da preservacdo do meio ambiente
através da reutilizacdo de garrafas pet e a importancia de ingerir hortalicas, legumes e

frutas sem agrotoxicos, através do préprio cultivo, mesmo em pequenos espacos.

Objetivo Geral:
Implantar a horta escolar de forma interdisciplinar e vivenciada, onde a natureza
possa ser compreendida como um todo e o0 ser humano como parte integrante e agente

transformador do ambiente em que vive.

Objetivos Especificos:

- Contribuir para a formacao de habitos alimentares mais saudaveis;

- Incentivar o gosto em se plantar e cultivar hortas domeésticas;

- Conhecer técnicas de cultura organica,;

- Estimular o comprometimento com a natureza;

- Valorizar as relagoes interpessoais;

- Conhecer diferentes espécies de hortalicas, legumes e frutas;

- Desenvolver de forma ludica e interdisciplinar os conteudos das diversas areas do
conhecimento;

- Incentivar o cultivo de horta organica na residéncia dos alunos;

- Distribuir as mudas, aos alunos participantes do projeto.

Desenvolvimento:
As atividades seréo realizadas passo a passo com cada aluno:
- Conversa sobre as mudancas na horta neste ano;
- Conservacao do solo abaixo de onde serdo colocadas as garrafas pet;
- Fixacao de ganchos no muro para pendurar as garrafas pet;

- Cortar as garrafas na forma retangular, do tamanho de um palmo, onde a planta ira
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crescer, ficando trés dedos de distancia da parte inferior;
- Pintar as garrafas com cores alegres;
- Furar a parte inferior central da garrafa para o excesso de 4gua escoar;
- Dois furos devem ser feitos na parte superior e inferior da garrafa;
- Passar a corda de varal pelos furos;
- Fazer um né para que a garrafa ndo escorregue;
- Colocar terra nas garrafas;
- Semear / plantar mudas de hortalicas, legumes e frutas;
- Cuidar e observar o crescimento da planta;
- Colher;
- Utilizar as plantas cultivadas em saladas a serem servidas no lanche dos alunos;

Conclusao:

A horta sera explorada, ndo apenas como producdo de alimentos, mas
primeiramente como um espaco de conhecimento, de lazer, interagcdo e
comprometimento com o0s colegas e com a natureza. A cada semestre a terra contida

nas garrafas sera revitalizada.
Avaliacao:
A avaliacdo se dara atraves da concretizacdo de cada passo e do sucesso das

acoes.

Regina Célia Gongalves Kiatkoski
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